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ARTYKULY-STUDIA

Urszula Wybraniec-Skardowska

0 PRAWDZIE, EDUKACJII T KULTURZE LOGICZNEJ

Potrzeba poznawania $wiata towarzyszy nam od dziecinstwa. Poznawanie rzeczy-
wistosci jest odkrywaniem prawdy, zblizaniem si¢ do prawdy i poszukiwaniem
prawdy. Bez specyficznej kultury wolnosci, umozliwiajacej poznawanie swiata, bez
odniesienia do prawdy zdobywanie rzetelnej wiedzy o swiecie oraz przekazywanie
tej wiedzy staje si¢ zaklamane badz wrecz niemozliwe.

Czym jednak jest prawda? Czy mozna moéwic o wielu rodzajach prawdy czy tez
istnieje jedna, powszechnie obowigzujaca, obiektywna prawda? Co jest celem na-
uki, filozofii? Na czym polega rola naukowca i dydaktyka akademickiego w pracy
badawczej, nauczaniu i wychowaniu mlodziezy, a takze w wyrabianiu kultury lo-
gicznej studenta uczelni wyzszej? Te i inne pytania drecz filozoféw od ponad dwa
i pot tysiaca lat.

Z perspektywy antycznej i wspolczesnej historii filozofii oraz logiki, autorka
tego niewielkiego artykutu usiltuje krétko i przystepnie przytoczy¢, w zarysie, pew-
ne odpowiedzi na postawione powyzej pytania, akcentujac i akceptujac w tej kwestii
koncepcje i poglady wybitnych reprezentantéw, stynnej w §wiecie, Szkolty Lwowsko-
-Warszawskiej', w tym semantyczna koncepcje prawdy Alfreda Tarskiego.

1. Wprowadzenie historyczne

Rozpoczneg od krétkich komentarzy, zwiazanych z tradycyjng problematyka filo-
zoficzng wokot pojecia prawdy.

1 Zob. m.in.: J. Wolenski, Filozoficzna Szkota Lwowsko-Warszawska, Warszawa 1985.
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Mozna zalozy¢, ze wspolczesne rozumienia prawdy majg swe korzenie w sta-
rozytnej, greckiej mysli filozoficznej, ktdéra data poczatek filozofii europejskiej”.

W starozytnej Grecji filozofowie, a wigc ,,milo$nicy madrosci”, rezerwowali
sobie monopol prawdy, $cislej: poszukiwania prawdy i madrosci. W V-IV w. p.n.e.
na terenie Grecji, gtéwnie Aten, dzialali sofisci — wedrowni nauczyciele ,,madro$ci”
i wychowawcy, za oplata oferujacy ksztalcenie w zakresie przedmiotéw przydat-
nych zaréwno w aktywnym zyciu publicznym, jak i zyciu osobistym?®. Chociaz nie
tworzyli oni jednolitej szkoly filozoficznej, wypracowali styl nowego racjonalnego
myslenia o rzeczywisto$ci przyrodniczej i spolecznej. Uwaza sie ich za pierwszych
humanistéw w dziejach filozofii starozytnej, gdyz przedmiotem ich zainteresowa-
nia bylo zycie i dzialanie ludzkie, czlowiek. ,,Cztowiek jest miarg wszech rzeczy”
glosit Protagoras — jeden z najstawniejszych myslicieli wéréd sofistow. Sofisci uzna-
wali relatywizm ludzkiego poznania i calej wiedzy, bo ta oparta jest na zawodnych
postrzezeniach zmystowych. Prawda jest wzgledna - twierdzili sofisci, ma charak-
ter ludzkiego mniemania, ktére mozna, na wlasny uzytek, dowolnie ksztaltowac
za pomocg argumentacji, umiejetnego przekonywania do wlasnych pogladow.
Zdaniem sofistow, nie ma jednej powszechnie obowiazujacej i obiektywnej praw-
dy, istnieja lepsze (uzyteczniejsze) i gorsze (mniej uzyteczne). O wyborze lepszej
prawdy decyduje jej wigksza przydatnos¢, korzys¢. Uzasadnienie prawdy uwarun-
kowane jest celem praktycznym. Medrcami sg ci, ktorzy potrafia wybraé prawdy
uzyteczniejsze, i to nie tylko w dziedzinach poznawczych, lecz réwniez w dziedzi-
nie etyki, religii, norm prawnych.

Ten pragmatyzm sofistow przyczynit si¢ z czasem do naduzywania przez nich
nauki, poprzez stosowanie nierzetelnej argumentacji w uzasadnianiu gtoszonych
tez, stosowanie tzw. sofizmatow, tj. zrecznych, pozornie poprawnych rozumowan,
kryjacych w sobie §wiadomie ukryte bledy logiczne. Postawa sofistow prowadzita
do uznawania pogladu, ze o kazdym zjawisku, o kazdej rzeczy mozna wyglosic
dwa sprzeczne, lecz prawdziwe zdania. Wymagato to bieglosci i zrecznosci w udo-
wadnianiu gloszonych tez, nawet falszywych, oraz w obalaniu tez przeciwnika.
Wielu sofistow uleglo tez pokusie nauczania bogatych, chcacych zrobi¢ kariere
polityczng mtodziencéw greckich, zwodniczych, pokretnych argumentéw, niewie-
le majacych zwiazku z prawdg. To za$ sprawilo, ze stowo ,,sofista” nabralo pejora-
tywnego znaczenia; sofistami zaczeto nazywac pseudouczonych i nauczycieli pseu-

2 Za ,ojca” europejskiej my$li filozoficznej uwaza si¢ Talesa z Miletu (VII/VI w. p.n.e.), ktory
jako pierwszy probowat da¢ odpowiedz na pytanie, z czego i w jaki sposdb powstat $wiat (por. Stow-
nik kultury antycznej, L. Winniczuk (red.), Warszawa 1989, s. 477 i nast.).

3 Zob. Stownik kultury antycznej, L. Winniczuk (red.), s. 483 i nast., K. Szymanek, Sztuka argu-
mentacji, Warszawa 2001, s. 293 i nast.; W. Tatarkiewicz, Historia filozofii, t. 1, Warszawa 2001.
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domadrosci, specjalistow od nacigganych, cho¢ przekonywujacych argumentow.
I takie pojecie sofisty funkcjonuje do dzis.

Nauce i nauczaniu sofistéw o wzglednosci prawdy przeciwstawiat sie, wywo-
dzacy sie z ich kregu, Sokrates (469-399) - zaliczany do najwybitniejszych mysli-
cieli starozytnych?. Prawda jest jedna, obiektywna, powszechnie obowigzujgca —
glosil Sokrates, nauczyciel Platona, a za jedyny sposéb dochodzenia prawdy i jej
ukazywania uznawal dialog, zwany pdzniej sokratycznym, utrwalony w stynnych
Dialogach Platoriskich. Sokrates podejmujac polemike z tezami sofistow i pozor-
nymi prawdami, podkreslajac przy tym swiadomos$¢ wlasnej niewiedzy (,wiem, ze
nic nie wiem”), stosowal w dialogu dwie metody: 1) negatywng, krytyczna (elenk-
tyczng), w ktorej poprzez ironig i pytania wykazywat rozméwcy pozorny charakter
jego wiedzy, doprowadzajac jego kolejne tezy do absurdu, zbijajac przez to jego
argumenty i 2) pozytywna, konstruktywna (majeutyczng), w ktdrej sugerujac roz-
mowcy trafne odpowiedzi na postawione pytania, wraz z nim, pomagal doj$¢ do
prawdziwych odpowiedzi, do prawdy.

Sokrates gtosit kult prawdy, uznawat istnienie absolutnego dobra i absolutnej
prawdy. Za nadrz¢dng wartos¢ etyczng uznawat poznanie obiektywnej prawdy i pro-
wadzenie ludzi do jej poznania. Jego nauka i metody, poruszajace problematyke
etyczng i problemy ludzkiego Zycia, oddziatywaly na uczniéw, wsréd ktérych byli
réwniez politycy. Za ,nieuznawanie bogéw, ktorych uznaje panstwo” i za ,,psucie
mlodziezy” zostal formalnie osadzony i skazany na $mier¢ przez wypicie cykuty.

Poglady Sokratesa, w szczegolnosci na prawde, znane gltéwnie z przekazow
Platona, znalazly wyraz w dalszym rozwoju filozoficznej i etycznej myéli nie tylko
starozytnej, lecz rowniez sredniowiecznej i nowozytnej. Na jego poglady powoly-
waly sie, w roznych czasach, rézne szkoly, czasem zresztg przeciwstawne, niejed-
nomyslne w pojmowaniu prawdy.

Zaréwno Platon - zalozyciel stynnej szkoly filozoficznej zwanej Akademig Pla-
toniskg (przetrwala ona 10 wiekow, do VI w.) - jak i Arystoteles (384-322), wielo-
letni uczen i wspotpracownik Platona, przeciwstawiali si¢ relatywizmowi poznaw-
czemu sofistow, uznajac prymat prawdy w nauce (prawdy obiektywnej), walczac
z retoryka uprawiang przez sofistow.

Arystoteles — jeden z najwigkszych i najwszechstronniejszych uczonych staro-
zytnosci — polozyl podwaliny pod wszystkie niemal nauki. Wyodrebnit on w szcze-
golnosci logike z filozofii; zwany jest ,,0jcem” logiki formalnej. Arystotelesowi
zawdzigczamy, funkcjonujaca do dzis, klasyczng definicje prawdy w sensie po-
znawczym. Prawda wzgledna, utylitarna oraz pragmatystyczna definicja prawdy

4 Zob. 1. Kroniska, Sokrates, Warszawa 1985.
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zostaje zastgpiona prawda obiektywng oraz Arystotelesowskg, korespondencyjng
definicjg, wedlug ktorej, mowigc skrotowo, prawda jest zgodnoscig mysli i rzeczy,
ktore sa przedmiotem tych mysli.

Do klasycznej, Arystotelesowskiej definicji prawdy nawigzemy w dalszej czesci
tej pracy. Stanowi ona podloze wspdlczesnej, semantycznej definicji prawdy, po-
danej przez Alfreda Tarskiego.

Czy jednak istnieje jedna, obiektywna prawda czy tez prawd jest wiele? Odpo-
wiedz na te pytania wymaga jakiego$ namystu nad samym pojeciem prawdy.

2. Prawda a kryteria prawdy

»COz to jest prawda?” — pytanie, ktore drwigco zadal Pilat (nie czekajac zresztg na
odpowiedz), pytanie, ktore rozpoczynajac swoj esej O prawdzie przytacza stynny
angielski maz stanu i filozof Franciszek Bacon (1561-1626), a po nim inni wielcy
mysliciele - nie znajdowalo nigdy zadowalajacej odpowiedzi. I trudno si¢ dziwi¢,
bo problemat prawdy jest jednym z najtrudniejszych i najbardziej niepokojacych
problemow filozoficznych i nie tylko filozoficznych.

Zacznijmy od tego, ze prawde mozna pojmowac jako:

1) przedmiot poznania, a wigc substancjalnie,

2) ceche, wlasnos¢ przystugujaca zdaniom opisowym czy tez sgdom logicznym®

przez nie wyrazanym, czy tez poznaniu, ktorego rezultatami sg te sady,

3) warto$¢ poznawczg i etyczna.

W przypadku pierwszym, stowa ,,prawda” uzywa si¢ rzeczownikowo, jak np.
w zdaniu:

To, ze Wista jest polskg rzekg jest prawdg
lub operatorowo, jak np. w zdaniu:
Prawdg jest, Zze Wisla jest polskg rzekg.

Uzycie takie zaktada, ze prawda jest czyms istniejagcym, jest przedmiotem abstrak-
cyjnym, zbiorem zlozonym z prawd czastkowych (w przykltadowych zdaniach
prawda czastkowa jest fakt, ze Wisla jest polska rzeka), jest czyms jedynym, co
»mozna odkrywa¢ w nieskonczonym wysitku ludzkosci’. Prawda jest przy tym

> Sady logiczne s3 znaczeniami zdan-typow (por. przypis 8). Nie sg to wiec sady psychologicz-
ne (pewne mysli) poszczegélnych ludzi.
6 E. Agazzi, O réznych rodzajach prawdy [w:] Znaczenie i Prawda, Warszawa 1994, s. 292.
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obiektywna, a wiec niezalezna od podmiotu poznajgcego, czasu, okoliczno$ci —
kontekstu. Prawda pojmowana w ten sposob jest wtedy pojeciem filozoficznym,
ontologicznym. Méwi¢ mozna wtedy o prawdzie ontycznej’.

W przypadku drugim, stowa ,,prawda” uzywa sie przymiotnikowo, majac na
mysli, ze prawda jest wlasnoscig zdan (czy odpowiadajacych im sadéw), polegaja-
ca na ich byciu ,,prawdziwymi”. Zastepuje si¢ wtedy stowo ,,prawda” przez stowo
»prawdziwos¢”, oznaczajace pewng wlasnos¢ zdan opisowych, traktowanych jako
zdania-typy®. Uzycie takie zaklada wtedy istnienie takich zdann. Mamy z nim do
czynienia np. w wyrazeniu:

Zdanie ,, Wista jest polskg rzekg” jest prawdziwe.

Prawda pojmowana w ten sposob jest wtedy pojeciem logicznym, semantycz-
nym. Méwimy wtedy o semantycznym pojeciu prawdy. Prawdziwos¢ zdania jest tu
bowiem wlasnoscig, ktdrej posiadanie czy nieposiadanie przez dane zdanie zalezy
od tego czy miedzy nim (odp. tym, co ono wyraza — mysla, sgdem) a tym czego ono
(odp. ona, on) dotyczy - szeroko pojmowang rzeczywisto$cig — zachodzi stosowna
relacja, w ujeciu Arystotelesa, klasycznym — zgodnos¢. Prawdziwos¢ zdania jest wte-
dy cechg obiektywna, nie zalezy w szczegdlnosci od tego czy zdanie uznajemy za
prawdziwe wedle jakich$ kryteriow. Zaprzeczeniem prawdy jest wtedy falsz.

Nalezy tu zauwazy¢, ze cecha prawdziwosci jest przypisywana nie tylko zda-
niom badz ich myslowym odpowiednikom czy tez poznaniu, ktérego rezultatami
s3 zdania prawdziwe; w tym ostatnim przypadku mozemy moéwic o prawdzie epi-
stemologicznej. O prawdziwo$ci méwimy réwniez w odniesieniu do kogo$ lub cze-
go$, co nie jest zdaniem, sgdem badz poznaniem, uzywajac np. wyrazen: ,,praw-
dziwy cztowiek’, ,prawdziwy przyjaciel’, ,prawdziwy komunista’, ,,prawdziwy
Polak’, ,,prawdziwe zycie’, ,,prawdziwe dzielo sztuki’, ,,prawdziwa doktryna’, ,praw-
dziwa teoria” itp. Uzywamy wtedy stowa ,,prawdziwy” w jego wtérnym, a nie pier-
wotnym znaczeniu, mogac mie¢ na mysli realizacje istoty obiektu, jego wewnetrz-
ng spojnos¢, harmonie, zgodnos¢ z jakims idealem, wzorem kulturowym, ideg
wzorczg, modelem, kryteriami.

W przypadku trzecim uzywamy stowa ,,prawda” dla oznaczenia tego, co jest
dobre, cenne, godne ludzkiego pozadania, co jest celem ludzkich dazen, co jest

7 W filozofii istnieje tez pojecie prawdy ontologicznej.

8  Zdania-typy sa obiektami abstrakcyjnymi, nie fizycznymi. Mozna je pojmowac jako klasy fi-
zycznych, konkretnych napiséw zdaniowych, pod pewnym wzgledem identyfikowalnych, np. ze
wzgledu na ich ksztalt, zob. U. Wybraniec-Skardowska, Theory of Language Syntax, Boston-Dor-
drecht-London 1991.
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wartoscig aksjologiczng. Gdy méwimy o ,,poznaniu prawdy obiektywnej’, prawda
jest ujmowana jako warto$¢ poznawcza. Gdy méwimy o celowosci ,,dazenia do
prawdy” i ,gloszenia prawdy obiektywnej”, prawda ma dla nas wartos¢ moralna.

Czy istnieje zwigzek pomiedzy ontycznym, semantycznym, epistemologicznym
i aksjologicznym pojmowaniem prawdy? Poznajac coraz to nowe pojedyncze praw-
dy czastkowe (prawde¢ ontyczna), poznajemy tez zdania prawdziwe (prawde se-
mantyczng i epistemologiczng) o interesujgcej nas rzeczywistosci, a jezeli poszu-
kiwanie prawdy (ontycznej czy semantycznej), gloszenie prawdy (zdan
prawdziwych), zapoznawanie z prawda (z twierdzeniami prawdziwymi) jest celem
naszych dazen, prawda ma dla nas warto$¢ poznawczo-etyczna.

Stowo ,,prawda” w ontologii (ogolnej teorii bytow, metafizyce), logice (logicznej
semantyce), epistemologii (teorii poznania) i w aksjologii (nauce o wartosciach)
ma rézne, cho¢ — w podanym powyzej ujeciu — pokrewne znaczenia.

Czgsto mowi si¢ tez o réznych prawdach w poszczegolnych dziedzinach wiedzy.
Czy stusznie? Prawde w tych dziedzinach ustala si¢ r6znymi metodami, réznymi
sposobami sprawdzania prawdziwos$ci sadow, wedlug réznych kryteriéw. Jesli wiec
znaczenie stfowa ,prawda” ma odniesienie do kryteriow prawdy, a te moga by¢
odmienne w réznych dziedzinach wiedzy, méwi sie¢ czasem o réznych rodzajach
prawdy, a nawet o wielu prawdach. Ma si¢ wtedy na ogét na mysli prawdy (prawa)
zrelatywizowane do danej dziedziny nauki, np. etyki, estetyki, filozofii jezyka, teo-
rii poznania, logiki, fizyki, geometrii itd.® Za dobrze umotywowane, efektywne
kryterium prawdy przyjmuje si¢ oczywistos¢ przedmiotowg, wewnetrzng wzgledem
poznania i zwigzang ze sposobem, w jaki przedmiot poznania (stan rzeczy) jest
dany podmiotowi w akcie poznania, gwarantujac prawdziwos¢ (wiernos¢) rezul-
tatu poznawczego™.

Nalezy jednak wyraznie podkresli¢, ze kryterium prawdy — podstawe, wedlug
ktorej rozpoznajemy prawdziwos¢ poznania czy tez warunki wystarczajace na to,
by jakies zdanie, poglad czy przekonanie (sad) uznac za prawdziwe — nie moze by¢
identyfikowane z definicjg prawdy, z definicja zdania prawdziwego. Klasyczna de-
finicja prawdy nie odwoluje si¢ do zadnych jej kryteriéow. Definicje od kryterium
wyraznie odrozniali Bertrand Russell i Jan Lukasiewicz. Za Kazimierzem Ajdukie-
wiczem mozna przyjac, ze akceptacja klasycznej definicji prawdy pozwala w 0go-
le eliminowac kryterium prawdy*'.

9 E. Agazzi, O réznych rodzajach prawdy [w:] Znaczenie i Prawda, Warszawa 1994, s. 285-307.
10 70b. Leksykon Filozofii Klasycznej, (red.) J. Herbut, Lublin 1997, s. 438 1 439.

1 K. Ajdukiewicz, O stosowaniu kryterium prawdy [w:] idem, Jezyk i Poznanie, t. I, Warszawa
1985,s. 11-13.
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3. Klasyczna definicja prawdy a definicje konkurencyjne

Klasyczna definicja prawdy, zwana tez korespondencyjna, dotyczy prawdy seman-
tycznej, prawdziwosci zdan (sadoéw logicznych). Zostata ona podana przez Arysto-
telesa w ks. IV, r. 6 Metafizyki, i — cytujac Tadeusza Czezowskiego — wigze ona
»prawdziwos¢ zdania z istnieniem przedmiotu, ktdre sie w zdaniu stwierdza: Zda-
nie prawdziwe jest to zdanie, ktdre stwierdza o przedmiocie istniejacym, ze jest lub
o nieistniejacym, ze nie jest. W niescistym skrocie nadaje si¢ tej definicji postaé
»prawdziwo$¢ zdania jest to jego zgodno$¢ z rzeczywistoscia” — zaczerpnigta
z okreslenia, ktore podaje $w. Tomasz z Akwinu, a ktérego petne brzmienie...«,
w wolnym tlumaczeniu z faciny, brzmi: ,,Prawda jest zgodnoscia intelektu (mysli)
ze stanem rzeczy, polegajaca na tym, ze intelekt (mysl) stwierdza istnienie tego, co
jest, albo nieistnienie tego, czego nie ma’*>.

Owa relacja zgodnosci, §cislej - jej zachodzenie, nie zawsze pojmowane byto
wlasciwie, wywolujac dtugo ciagnace si¢ spory. Pojmowanie tej relacji jako pewnej
»zmystowej relacji’, na wzdr jakiego$ stosunku przestrzennego miedzy intelektem
(mysla) a rzeczywisto$cia, wywolywatly wérdd filozoféw konca XIX i poczatku
XX w. reakcje skierowane przeciwko klasycznej definicji prawdy (wszak my$l moz-
na zestawiac tylko z mysla, a nie z rzeczywistoscia).

Zaczeto poszukiwac innych, niz obiektywna prawdziwos¢, kryteriow popraw-
nosci naukowej twierdzen, zastepujac definicje klasyczng innymi.

Definicja koherencyjna (Spinoza, Kant, Bradley, Neurath) zakltada, ze prawdzi-
wo$¢ twierdzen naukowych opiera si¢ na zgodno$ci wyrazanych przez nie mysli
miedzy soba, uzalezniajac prawdziwos¢ zdania teorii od tego, czy stanowi ono
sktadnik spojnej, niesprzecznej catosci, przy czym nie ustala si¢ zadowalajgco na
czym taka spdjno$¢ ma polegac.

Definicja ewidentystyczna uzaleznia prawdziwos¢ zdan od kryterium oczywi-
sto$ci podmiotowej (subiektywnej) badz wzmiankowanej oczywistosci przedmio-
towej (obiektywnej).

12T, Czezowski, Uwagi o klasycznej definicji prawdy [w:] idem, Odczyty Filozoficzne, Torun
1958, s. 68. W oryginalnym sformutowaniu, podanym przez $w. Tomasza z Akwinu, definicja ta ma
nastepujace sformulowanie: Veritas est adequatio intellectus et rei, secundum goud intellectus dicit
esse, goud est, et non est, quo non est (por. tez W. Krajewski, Stownik poje¢ filozoficznych, Warszawa
1996, s. 159). Na czym polega stwierdzenie adequatio intellectus et rei ukazal w swej koncepcji praw-
dy Alfred Tarski (zob. cze$¢ 5 niniejszej pracy).

13" Por. Leksykon..., op.cit., s. 437. Podana tu definicja implikuje nastepujaca definicje prawdy
epistemologicznej: Poznanie jest prawdziwe wtedy i tylko wtedy, gdy tre$¢ poznania jest zgodna
z przedmiotem (stanem rzeczy), do ktdrego to poznanie sie odnosi, czyli gdy jest tak, jak to poznanie
ujmuje lub jak si¢ w tym poznaniu stwierdza.
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Definicja pragmatyczna uzaleznia prawdziwo$¢ zdania, tezy od jakichs kryte-
riéw pragmatycznych: przydatno$¢ do przewidywan i zastosowan praktycznych,
dogodnos¢, ekonomicznosé. Pragmatysci amerykanscy XX w. (W. James, CH.S. Pe-
irce, J. Dewey) twierdzili, ze prawdziwos¢ zdan czy sadéw jest wyznaczona wlasnie
szeroko pojmowanymi kryteriami uzytecznosci. Odrzucajac klasyczng definicje
prawdy i tym samym zdobycie tez stanowigcych trwala podstawe naszej wiedzy,
pragmatysci uzalezniajg prawdziwo$¢ zdan od jakichs celow i dziatan, prawdzie
nadaja charakter wzgledny, poznaniu - relatywny. Uznajac prymat dzialania wobec
myslenia i praktyki wobec teorii, pragmatysci zblizaja si¢ do stanowiska sofistow.

Przeciwko definicji pragmatycznej, podobnie jak przed innymi nieklasycznymi
definicjami prawdziwo$ci, mozna wysuna¢ zarzut, ze — w jakims$ stopniu — uzasad-
nia si¢ ja, zakladajac definicje klasyczna'®. Ponadto, jak wzmiankowano, definicja
klasyczna nie wymaga powolywania sie na zadne kryteria prawdy. ,,Pojecie praw-
dziwosci jest naturalng i podstawowa charakterystyka nauki, w sposob najpelniej-
szy odrdzniajacg nauke od innych wytwordw kultury umystowej*°.

Celem nauki jest d3zenie do poznawania prawdy obiektywnej. Ono nadaje jej
warto$¢ poznawczg oraz wytycza droge edukacji, zwlaszcza akademickie;j.

O prymat myslenia, prawdy w nauce, a takze w edukacji, o utrzymanie klasycz-
nej, Arystotelesowej definicji zabiegali polscy filozofowie i logicy skupieni w cie-
szacej si¢ miedzynarodowg renomg Szkole Lwowsko-Warszawskiej (krotko:
SLW).

4. Prawda jako naczelna wartos¢ w Szkole Lwowsko-Warszawskiej

Postawa filozoféw Szkoly Lwowsko-Warszawskiej (SLW)*¢ zostala uksztaltowana
przez jej zalozyciela i ,,nauczyciela nauczycieli” — Kazimierza Twardowskiego, kto-
ry jako 29-letni profesor, w listopadzie 1895 r., przyjechal z Wiednia do Lwowa, by
obja¢ katedre na Uniwersytecie Jana Kazimierza. Gdy Twardowski obejmowat
katedre, krzyzowaly sie w Polsce wielorakie wplywy filozofii europejskiej. Twar-
dowski wypracowal jednak swoisty styl filozoficzny, zaréwno wlasnym wktadem
na rzecz nauki (a zwlaszcza ogolnej teorii wiedzy), jak i wltasnym przyktadem,
swoja dzialalnoscig nauczycielska, jako profesor uniwersytetu i organizator pracy

4 70b. Leksykon, op.cit., s. 439.
15 T. Czezowski, Uwagi..., op.cit., 5.70.

16 Monografie poswiecona SLW zawdzieczamy Janowi Wolenskiemu; zob. idem: Filozoficzna
Szkola Lwowsko-Warszawska, Warszawa 1985. Wiekszo$¢ komentarzy czy uwag, zwigzanych z SLW,
zaczerpnietych jest tutaj z tej monografii.
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swoich uczniéw oraz kot, na ktére oddziatywal. Twardowski miat okoto 40 uczniow,
aw kregu SLW pozostawalo prawie 80 osob*’. Charyzmat Twardowskiego, warto-
$ci naukowe i etyczne, na ktdre kfadl nacisk (prawdomdéwnos¢, odpowiedzialnos¢
za stowo, obowigzkowos¢, szacunek dla innych i ich pogladéw) oddziatywaly nie
tylko na poszczegélnych jego ucznidéw, ktorzy akceptowali te wartosci, ale i na
calg Szkote.

SLW lgczyly nie tyle wspolne zapatrywania na rézne kwestie filozoficzne, co
wspolne idee oraz wspdlna postawa intelektualna i etyczna. Najwazniejszym spo-
iwem taczacym czlonkéw SLW byta mozliwo$¢ realizacji wartosci intelektualnych,
kult obiektywnej prawdy, odkrywanie prawdy naukowej oraz dazenie do prawdy
obiektywnej jako wartosci etyki naukowej i edukacyjne;j.

Juz w 1904 r. Twardowski w swoim przemdwieniu, na pierwszym posiedzeniu
Polskiego Towarzystwa Filozoficznego, ktdrego tez byl zalozycielem, okreslajac
cele Towarzystwa, glosil: ,,Chcemy, aby wszystkie kierunki pracy i pogladéw w na-
szym Towarzystwie ku jednemu zmierzaty celowi: ku wyswietleniu prawdy. Droga
ku temu jest naukowy krytycyzm™'®. W dwa lata pdzniej Twardowski oglosit dru-
kiem swoj odczyt o prawdomoéwnosci'®, a o prymacie prawdy obiektywnej w pra-
cy naukowej i nauczaniu akademickim, o tym, ze dazenie do prawdy obiektywnej
ma wyrazny sens etyczny mowil zdumiewajgco pieknie i trafnie — jak nikt inny -
w przemowieniu z okazji przyznania mu w 1932 r. doktoratu honoris causa przez
Uniwersytet Poznanski®.

Przytoczymy tutaj kilka jego wypowiedzi z tego przemoéwienia. Podkreslajac
role tworczo$ci naukowej w pracy uniwersyteckiej, wage krzewienia umiejetnosci
dochodzenia do prawdy obiektywnej, charakter obiektywny badania naukowego,
o tym ostatnim Twardowski stwierdzal, ze ,,jedno tylko ma zadanie: dochodzenie
nalezycie uzasadnionych sagdéw prawdziwych albo przynajmniej prawdopodob-
nych [...]"*%. Cel ten ,,[...] niesie ludzkosci $wiatlo czystej wiedzy, wzbogaca, po-
glebia nauke, zdobywa coraz nowe prawdy i prawdopodobienstwa — tworzy jed-
nym sfowem najwyzsze wartosci intelektualne, ktére moga przypas¢ cztowiekowi
w udziale”™. Dalej Twardowski glosi: [...] Uniwersytet, jest powotany do stuzenia

7" Wybitnymi uczniami Twardowskiego byli wzmiankowani juz w tej pracy: Kazimierz Ajdu-
kiewicz i Tadeusz Czezowski.

18 K. Twardowski, Przeméwienie na otwarciu Polskiego Towarzystwa Filozoficznego, ,Przeglad
Filozoficzny” VII/2, s. 241-242.

19 K. Twardowski, Prawdoméwnos¢ jako obowigzek etyczny, ,Przeglad Filozoficzny”, IX/1.
20 K. Twardowski, O dostojenistwie Uniwersytetu, Poznan MCMXXXIIIL.
2L Ibidem, s. 7.

22 Tbidem.
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prawdzie naukowej, wiedzy obiektywnej, oraz do doskonalenia metod badania,
przede wszystkim uczy¢ winien myslenia naukowego jako tego wlasnie sposobu
myslenia, ktory do owej prawdy prowadzi”?*. Méwiac dalej o zadaniach uczelni
wyzszej, Twardowski pisze o Uniwersytecie (co zastanawiajgce i w naszych cza-
sach): ,,Musi odgradza¢ si¢ od wszystkiego, co nie stuzy zdobywaniu prawdy na-
ukowej, musi przestrzegac nalezytego dystansu miedzy sobg a nurtem, ktérym
mknie okoto jego muréw zycie dnia potocznego, zgielk $cierajacych sie pradéw
spolecznych, ekonomicznych, politycznych i wszelakich innych; wéréd walk i zma-
gan tych najrozmaitszych pradéw Uniwersytet winien trwac jak latarnia morska,
ktéra wskazuje swem $wiattem okretom droge przez wzburzone fale, lecz nigdy
$wiatla swego nie nurza w samych falach. Gdyby to uczynila, swiatto by zgasto,
a okrety pozostalyby bez gwiazdy przewodniej”**. Méwiac dalej o roli uczelni wyz-
szej, Twardowski podkresla, ze musi i§¢ ona dwiema drogami: nauczaniem mfo-
dziezy i oglaszaniem prac naukowych: ,wszak Uniwersytet, to nie tylko pracujacy
w nim [...] badacze naukowi, lecz takze studenci, majacy naby¢ umiejetnosci my-
$lenia i pracowania naukowego [...]”. Méwiac o zadaniach wychowawczych wzgle-
dem studentéw, Twardowski stwierdza: ,,Dzialanie wychowawcze [...] polega na
budzeniu i pogtebianiu w mtodych umystach zrozumienia ogromnej doniostosci,
ktérg posiada dla ludzi prawda obiektywna i praca okolo jej zdobywania; [...]
mlodziez owiana naukows i badawcza atmosferg Uniwersytetu, nauczy si¢ we
wszystkim szuka¢ prawdy obiektywnej, zamiast ulega¢ pieknie brzmigcym hastom
i wpada¢ w sieci réznych towcoéw dusz... A uznajac, ze w kazdej sprawie jedna jest
tylko prawda obiektywna, mlodziez znajdzie w dazeniu do niej grunt wspdlnys; [...]
umitowanie prawdy obiektywnej i nastawienie si¢ na state ku niej dazenie stac sig
musi poteznym czynnikiem, wychowujagcym mtodziez na ludzi, wzajemnie sig¢
rozumiejacych i dla siebie wyrozumialych, zdolnych do takiego wspoétdziatania,
w ktorem wzgledy rzeczowe goruja nad osobistemi, interes wspdlny nad jednost-
kowym”?*. O roli nauczyciela akademickiego i cztowieka nauki Twardowski mowi
dalej tak: ,Nauczyciel akademicki jest przede wszystkim stuga prawdy obiektywnej,
przedstawicielem jej i glosicielem wéréd mtodziezy i spoleczenstwa. [...] kto istot-
nie w zdobywaniu i w gloszeniu prawdy obiektywnej widzi cel zycia, kto jak to si¢
mowi, jest cztowiekiem nauki, [...] ten potrafi by¢ gtuchy na podszepty réznych
ambicyj i obroni¢ si¢ pokusie odgrywania jakiejkolwiek roli tam, gdzie wcale nie
chodzi o prawdeg, lecz o wladze, o wplywy, o godnosci, o zaszczyty i tytuty albo po

23 Ibidem, s. 9-10.
24 Tbidem,s. 11.
25 Ibidem, s. 13-14.
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prostu o pienigdz!”?®. Twardowski okresla role filozofii w poszukiwaniu prawdy,
zastanawianiu si¢ nad nig, jak i nad najdoskonalszymi metodami jej zdobywania.
Glosi, ze ,filozofia zajmuje wsrdd nauk centralne miejsce. Czynigc przedmiotem
swych badan samg prawde, rozswietlajac drogi ku niej prowadzace, filozofia staje
sie sojuszniczka i przewodniczka wszystkich, ktdrzy na jakimkolwiek polu docie-
kan ludzkich dgzg ku prawdzie”?’.

Trzeba tu stwierdzi¢, ze filozofia w SLW bywa utozsamiana z logika i troche nie
bez racji, bo korpus tej szkoly, obok Twardowskiego, tworzyli tacy wybitni filozo-
fowie logicy, jak: Kazimierz Ajdukiewicz, Tadeusz Czezowski, Tadeusz Kotarbin-
ski, Stanistaw Lesniewski i Jan Lukasiewicz. Wéréd wymienionych, dwaj ostatni to
tworcy Warszawskiej Szkoly Logiczne;j.

Warszawska Szkofa Logiczna (krétko: WSL) byta zwienczeniem SLW. Dziatata
w okresie miedzywojennym i prowadzita aktywng dziatalnos¢ przy Uniwersytecie
Warszawskim, reaktywowanym po uzyskaniu przez Polske niepodlegtosci. Jej za-
tozycielami byli uczniowie Kazimierza Twardowskiego: Jan Lukasiewicz i Stani-
staw Les$niewski, a ich wspdlnym uczniem - Alfred Tarski, ktéry w najwigkszym
stopniu, dzieki swojej semantycznej koncepcji prawdy (prawdziwosci), przyczynit
sie do rozstawienia WSL w $wiecie. Swiadomos¢ dziedzictwa Twardowskiego i tra-
dycje SLW mialy niewatpliwie wplyw na nauczycieli Tarskiego, na samego Tarskie-
go, na filozoficzne tlo jego koncepcji prawdy?.

WSL prowadzila nowe, oryginalne badania w dziedzinie logiki matematycznej,
podstaw matematyki i metodologii nauk. Jej tworcy byli filozofami, lecz powierzo-
no im katedry na wydziale matematyczno-przyrodniczym! Od poczatku swego
powstania szkofa ta byta zwigzana ze srodowiskiem matematycznym, ktdre nie
tylko wspieralo jej dzialalnos¢, lecz takze nawigzalo z nig $cistg wspotprace. W ten
sposob cztonkowie szkoly z jednej strony wspolpracowali z grupa matematykow,
z drugiej - z filozofami, w szczeg6lnosci z uczniem Twardowskiego — Tadeuszem
Kotarbinskim.

26 Tbidem, s. 14-17.
27 Ibidem, s. 19.

28 Tarski, posiadajacy wyksztalcenie matematyczne, czut sie tez uczniem Tadeusza Kotarbin-
skiego, a jego wyniki naukowe, podobnie zreszta jak i wyniki innych reprezentantéw tej szkoty, ce-
chowato filozoficzne ,,zaangazowanie”. Stanistaw Le$niewski — promotor pracy doktorskiej Tarskiego
- swoim pogladom na prawde (przekonaniu, ze prawda jest absolutna, wieczna i odwieczna) i po-
trzebe dgzenia do bezwzglednej prawdziwo$ci poznania dawal wyraz nie tylko we wczesnych pra-
cach, ale tez w rozprawce Czy prawda jest tylko wieczna, czy wieczna i odwieczna, zamieszczonym
w czasopi$mie pedagogicznym ,Nowe Tory” 1913, z. 10, s. 504-505. Prawdami nazywat zdania
w supozycji materialnej posiadajace ceche prawdziwosci.
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5. 0 semantycznej koncepcji prawdy Tarskiego

Alfred Tarski, jako pierwszy w dziejach filozofii, wypracowat w $cisly, matema-
tyczny sposob semantyczng definicje prawdy dla precyzyjnych jezykéw nauk de-
dukceyjnych (1933)?; jego koncepcja prawdy jest zaliczana do najwazniejszych
indywidualnych osiaggnie¢ WSL*. Tradycje SLW wyjasniaja wybor zdania jako
nos$nika obiektywnej prawdy. Tarski zdefiniowal pojecie zdania prawdziwego, do-
konujac eksplikacji klasycznej definicji prawdy. Zgodnie z klasyczng definicja
prawdy, prawda i falsz, tzw. wartosci logiczne, s3 semantycznymi wlasnosciami
zdan, gdyz przystuguja zdaniom ze wzgledu na ich stosunek do stanéw rzeczy
opisywanych przez te zdania. Akceptujac nastepujace — zdaniem Tarskiego intu-
icyjne - sformulowanie tej definicji przez Kotarbinskiego:

Zdanie prawdziwe to zdanie, ktore wyraza, Ze rzeczy tak a tak si¢ majg, i rzeczy
majg sig tak wlasnie,

Tarski podciaga je pod znany schemat:

(*) »p” jest zdaniem prawdziwym wtedy i tylko wtedy, gdy p,

w ktérym ,, p” jest nazwa zdania p.

Konkretyzacja schematu (*) jest czastkowa definicja zdania prawdziwego:

~Wista jest polska rzeka” jest zdaniem prawdziwym wtedy i tylko wtedy, gdy
Wista jest polska rzeka.

Uzywane w ten intuicyjny sposdb pojecie zdania prawdziwego nastrecza jednak
trudno$ci, ktore moga by¢ zrédlem sprzecznosci i tzw. paradoksu ktamcy?'. Para-
doks ten ma wiele wersji. Jedna z nich, dajacg si¢ zrekonstruowa¢ na podstawie
schematu (*), mozna opisa¢ w nastepujacy sposob%:

29 A. Tarski, Pojecie prawdy w jezykach nauk dedukcyjnych, ,Prace Towarzystwa Naukowego
Warszawskiego, Wydziat IIT Nauk Matematyczno-Fizycznych” 1933, nr 34, vii+116. Ksigzka ta zo-
stala przetlumaczona na kilka jezykéw, m.in. na: niemiecki, angielski, wloski, francuski. Przedruk
oryginalnej pracy z 1933 r. znajdujemy [w:] A. Tarski, Pisma logiczno-filozoficzne, t. 1, Prawda, (red.)
J. Zygmunt, Warszawa 1995, s. 13-172.

30 Szczegdlowo o osiggnieciach Tarskiego mowie w eseju: Alfred Tarski - czlowiek, ktéry zdefi-
niowat prawde. ,Ruch Filozoficzny”, nr 4 (2007), w druku.

31 Pochodzi on od stawnego przedstawiciela szkoly erystycznej (erystyka - sztuka prowadzenia
sporéw) Eubulidesa z Miletu i znany juz byt Arystotelesowi.

32 Por. J.J. Jadacki, Czlowiek i jego swiat, Warszawa 2003.
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(z1) Powiedziatem falsz.
Wéwczas:

(22) Jezeli powiedziatem prawde, to (z1) jest prawdziwe i zgodnie ze schematem
™)

powiedziatem fatsz.

(23) Jezeli powiedziatem falsz, to (z1) nie jest prawdziwe i zgodnie ze schematem
™)

nie powiedziatem falszu, powiedziatem prawde.
Konkludujac logicznie:

(z4) Powiedzialem falsz i nie powiedziatem fatszu (jestem prawdomownym
ktamcg).

Formalnie poprawna teoria naukowa musi by¢ oczywiscie wolna od paradok-
sow. Na taka teorie prawdy czekano przez stulecia. Jej zalozenia podat Alfred Tar-
ski (1933).

Tarski w swej koncepcji prawdy dokfadnie uzasadnit, dlaczego definicja praw-
dy nie moze by¢ sformutowana dla jezyka potocznego. Ot6z, niektdre zdania jezy-
ka naturalnego, takie jak wypowiedz (z1), prowadzg do sprzecznosci, a zrédto tych
sprzecznosci lezy w nieprzestrzeganiu w nim rozréznienia dwoch poziomow jezy-
ka: jezyka przedmiotowego (ktory nie zawiera stowa ,,falsz”, orzekanego o zdaniach)
od metajezyka (w ktérym méwimy o wyrazeniach jezyka przedmiotowego,
w szczegdlnosci o jego zdaniach)®.

Zdefiniowanie pojecia zdania prawdziwego na gruncie jezyka potocznego na-
raza zatem na pojawienie sie sprzecznosci i pocigga za sobg konieczno$¢ formuto-
wania definicji prawdy dla okreslonego jezyka. Sklonito to Tarskiego do formuto-
wania definicji zdania prawdziwego tylko dla sformalizowanych jezykéw nauk
dedukcyjnych i to na gruncie stosownego metajezyka. Tarski formutuje szczego-
fowo definicje zdania prawdziwego na przykltadzie jezyka pewnej znanej teorii
dedukcyjnej - algebry klas. Podaje zarazem ogoélne warunki, wskazujace jak sto-
sowac jego metode definiowania pojecia zdania prawdziwego dla jezykow innych

33 Qdréznienie jezyka przedmiotowego od metajezyka dla rozwigzania zagadnienia antynomii
semantycznych jest zastugg Stanistawa Lesniewskiego.
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nauk dedukcyjnych?®!. Podstawowym srodkiem, ktory stuzy Tarskiemu do zdefi-
niowania pojecia prawdy (prawdziwosci), jest pojecie pomocnicze — semantyczne
pojecie spetniania. Pojecie spelniania jest tu rozumiane podobnie jak w szkolnej
matematyce, gdy méwimy np., Ze przedmiot-liczba 5 spetnia formule-nieréwnos¢
»X < 8 (ze zmienng wolng x) w dziedzinie liczb naturalnych, bo prawdziwe jest
zdanie ,,5 < 8”. Ogolnie, formula ze zmiennymi wolnymi jest spetniona przez okre-
$lone przedmioty, gdy podstawiajac w tej formule za zmienne wolne, odpowiednio,
nazwy tych przedmiotéw otrzymujemy zdanie prawdziwe. Ramy tej pracy nie
pozwalaja na wchodzenie w subtelnosci i szczegoly adekwatnej definicji prawdy
Tarskiego. Pomijajac te subtelnosci, mozna jednak, zgodnie z jego koncepcja,
stwierdzi¢, ze najprostsza formuta ,,Px” teorii dedukcyjnej jest spetniona przez
przedmiot a wtedy i tylko, gdy Pa, czyli wtedy i tylko, gdy ,,Pa” jest prawdziwe.
Odwracajac kolejno$¢, mozna otrzymac klasyczny warunek adekwatnosci praw-
dziwosci: ,,Pa” jest zdaniem prawdziwym wtedy i tylko, gdy Pa *.

W koncepcji prawdy Tarskiego, zdanie (zdanie nie posiada zadnych zmiennych
wolnych) jest prawdziwe, gdy jest spetnione przez dowolne przedmioty. Prawda
pojmowana klasycznie — jako zgodnos¢ pomigdzy zdaniem a rzeczywistoscia po-
zajezykowa - zalezy tu od interpretacji symboli zmiennych i dziedziny przedmio-
tow, ktorych te zmienne dotycza (ktore te zmienne przebiegaja)®*. Merytoryczna
trafno$¢ tej koncepcji ma jednak wilasciwag argumentacje, wskazujaca na to, ze
podana przez Tarskiego definicja precyzuje sens terminu ,zdanie prawdziwe”
zgodnie z klasyczna definicja prawdy. Definicja Tarskiego poparta jest szeregiem
twierdzent metamatematycznych, potwierdzajacych intuicje zwigzane z pojeciem
prawdy.

Nalezy tu dodac¢, ze teoria prawdy Tarskiego byta pierwszym krokiem do zbu-
dowania teorii modeli. Pojecie prawdziwosci jest podstawowym pojeciem tej teo-
rii - jednej z najwazniejszych galezi logiki matematycznej. Tarskiego semantyczna
teoria prawdy miata ogromny wplyw na rozwdj teorii modeli po wojnie i na tym

34 Zarys tej metody prosto przedstawia Jan Woleniski w Filozoficzna Szkola..., op.cit., s. 162-165.
Obszerniejsze oméwienie koncepcji Tarskiego znajduje sie w rozdziale XVI Logiki Formalnej, pod
redakcja W. Marciszewskiego, opracowanym przez S. Krajewskiego, Warszawa 1987, s. 144-156.

35 Subtelnosci, o ktérych tu mowa, wiaza z tym, ze schemat (*) jest wyrazeniem metajezyka,
a prawy jego czton zawiera sktadnik nalezacy do jezyka przedmiotowego, mianowicie zdanie, ktore-
go prawdziwos$¢ ma by¢ okreslona. Aby klasyczna definicja prawdy byla poprawna, skladnik ten
musi by¢ wyeliminowany na rzecz jego synonimu - ,tlumaczenia” na metajezyk. W koncepcji praw-
dy Tarskiego ten argument gra istotna role.

36 Zarzuty przeciwnikéw klasycznej definicji prawdy, ze nie mozna zestawia¢ mysli z rzeczywi-
sto$cig, a tylko z mysla, dobitnie odpiera T. Czezowski; zob. idem, Uwagi o klasycznej definicji praw-
dy, op.cit., s. 70-71.
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polega jej doniostos¢ logiczna. Mozliwos¢ zdefiniowania w logice poje¢ seman-
tycznych, w tym pojecia zdania prawdziwego w sensie klasycznej definicji prawdy
i z wykluczeniem paradokséw semantycznych, posiada jednak, rownoczesnie,
niestychanie donioste znaczenie filozoficzne. Pojecie to nalezy bowiem, jak
wzmiankowali$my, do podstawowych poje¢ teorii poznania®’.

Tarski uzyskat najwigkszy swiatowy rozglos sposrod cztonkéw WSL. Stalo sie
tak nie tylko dzigki jego semantycznej koncepcji prawdy, lecz réwniez dzigki dzia-
talnosci naukowej, ktorg jako logik prowadzil po wojnie w Berkeley (USA), gdzie
stworzyl Kalifornijska Szkote Logiczng - znakomity §wiatowy os$rodek badawczy
z zakresu logiki i podstaw matematyki. Szkota ta, podobna w swoim ,,filozoficznym
komponencie” do Warszawskiej Szkoly Logicznej, stala si¢ nie tylko kuznig talen-
tow, lecz takze kuznia wiedzy i wymiany $wiatowej mysli naukowej.

Osiagniecia Tarskiego i innych wybitnych reprezentantéw Warszawskiej Szko-
ty Logicznej, oraz ich uczniéw, przyczynily sie wyodrebnienia z logiki, jako nauki,
tzw. Polish Logic. I tak, polska logika ma juz dzi$ §wiatowa, dobra renome.

Historia toczy sie swoim biegiem. Ogromne powodzenie badan logicznych
i semantycznych w kolach, ktore wyszty z Lwowsko-Warszawskiej Szkoty bylo
mozliwe tylko dzigki zalozeniom pracy nauczycielskiej jej Mistrza i Zatozyciela -
Kazimierza Twardowskiego, oraz jego wybitnych, wzmiankowanych uczniéw. A do
zalozen tych nalezalo edukowanie w duchu prawdy, krytycyzmu, precyzji i §cisto-
$ci oraz tego wszystkiego, co jest elementem kultury logicznej.

6. Prawda i krzewienie kultury logicznej

Ilez to razy slyszymy, ze tu i tam potrzebna jest logika. A tymczasem, kultura lo-
giczna polskiej mtodziezy szkolnej i akademickiej, a w ogole spolecznosci polskiej
jest coraz nizsza. I rodzi si¢ pytanie: Dlaczego? Przyczyna zdaje si¢ uchwytna: lezy
ona w polskim systemie edukacyjnym, ktéry nie pozwala na nabywanie lub do-
skonalenie kultury logicznej przez mlodziez.

Sens logiki w nauczaniu zostal zakwestionowany w powojennej historii Polski.
Uprawianie logiki stalo si¢ wtedy sprawg polityczna... Potem, gléwnie za sprawa

37 Mija 25 lat od $mierci Alfreda Tarskiego, jednego z najwiekszych logikéw wszechczaséw po
Arystotelesie. Cwieré wieku to okres dtugi. Zadziwiajace jest zatem, ze dokonania Tarskiego na polu
logiki sa wciaz zywe, a jego semantyczna definicja prawdy wciaz na nowo wzbudza dyskusje i ko-
mentarze.

38 Tarski, mimo swoich osiagnie¢ naukowych, nie doczekat sie whasciwego uznania w Polsce,
gdyz do konca okresu miedzywojennego nie uzyskal na polskim uniwersytecie katedry.
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Kazimierza Ajdukiewicza i Tadeusza Kotarbinskiego, logika powrocila jako przed-
miot nauczania do klas maturalnych, a nastepnie do wyzszych uczelni. Juz w cza-
sach ,,posolidarnosciowych” obserwuje si¢ jednak systematyczne eliminowanie
logiki w programach nauczania. Dlaczego? Moze dlatego, Ze w naszym narodzie
nie utrwalily si¢ takie wartosci jak konieczno$¢ zdobywania wiedzy obiektywnej
i dobro kultury umystowej. Zastapily je: zniewalajaca umyst wiedza medialna i wir-
tualna oraz wszedzie obecny pragmatyzm.

Obecne wspdlczesnie w pogladach takie motywy kulturowe, jak: prawde tworzy
czlowiek, czlowiek jest miarg prawdy, przypominaja poglady sofisty Protagorasa.
Nasilajace si¢ tendencje do uznawania wzglednosci prawdy, pomniejszanie roli
prawdy obiektywnej w poznaniu i dzialalnosci cztowieka nie moga ksztattowac
pogladow dzieci i mlodziezy, a tym bardziej pedagogéw pracujacych z nimi na co
dzien, bo - zgodnie z myslg Jana Zamoyskiego® - czas snu¢ refleksje nad powie-
dzeniem:

Takie Rzeczypospolite sg,
Jakie ich mtodziezy chowanie!

Edukacja, w tym logiczna edukacja mlodziezy, jest jednym z najwazniejszych
zadan i obowigzkéw panstwa. Nauczanie logiki ma znaczenie kluczowe w sprawie
upowszechniania kultury logicznej jako waznego elementu szeroko pojetej kultury
humanistycznej, czyli tego, co w antycznych juz czasach byto ideatem paidei. Naby-
wanie kultury logicznej powinno uwrazliwia¢ na prawde i falsz, na bledy logiczne,
wszczepia¢ rzetelno$¢ i prawos$¢ w mysleniu, wyrabia¢ krytycyzm w stosunku do
wlasnych i cudzych pogladéw. Kultura logiczna jest potrzebna w zyciu osobistym
i spotecznym, gdyz chroni przed przyjmowaniem nieuzasadnionych twierdzen, nie
pozwala wszczepia¢ opinii, ktdre nie s3 wsparte logicznym rozumowaniem, uczy
réwniez ostroznosci w stosunku do wlasnych opinii, wyrabia w czlowieku pokore
wobec obiektywnej prawdy, broni przed zacietrzewieniem, demagogia.

Nabywanie kultury logicznej wiaze si¢ z praca pedagogiczng. W oparciu o swo-
ja wiedze, pedagog powinien wyrabia¢ u ucznia i wychowanka potrzebe poznania
prawdy obiektywnej oraz umiejetnosci krytycznego myslenia, méwienia i rozu-
mowania. Aby to czyni¢, sam musi posia$¢ lub udoskonali¢ swojg kulture logiczna.
Jest to mozliwe przez studiowanie logiki, ktorej program nauczania nie moze

39 Polityk i protektor humanizmu, zatozyciel (1595 r.) Akademii Zamojskiej, odznaczajacej sie
wysokim poziomem nauczania i wychowania.
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w zadnym wypadku zaleze¢ od czynnikéw politycznych, kulturowych czy spotecz-
nych.

Logika byta i jest podstawa wszystkich nauk oraz podstawa nauczania. Jest
narzedziem przydatnym w kazdej dziedzinie wiedzy, Zycia i w technice, zgodnie
z intencja jej tworcy — Arystotelesa, ktorego dzieta logiczne zostaty nazwane Or-
ganon, co znaczy narzedzie. Mozna jg postrzegac jako idealny wzorzec racjonal-
nosci i jako paidagogos — wychowawczynie i nauczycielke filozoficznej madrosci,
pozwalajaca realizowaé naczelng wartos¢, jaka jest obiektywna prawda, prawda tak
kultywowana w Lwowsko-Warszawskiej Szkole i prawda tak atakowana wszedzie
tam, gdzie brak rzetelnosci i prawosci w mysleniu, postepowaniu czy dzialaniu,
gdzie klamstwo jest narzedziem walki.

»A tak kultura logiczna — pisze Tadeusz Czezowski — wiaze si¢ z kultura etycz-
ng i spoleczng. Wznosi ludzi ponad dzielace ich przeciwienstwa i faczy ich wezta-
mi solidarnosci ogdlnoludzkiej, wskazujac droge do odwiecznych ideatow prawdy
i nieodfacznie z nig zwigzanych dobra i piekna”*.
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SUMMARY

The paper addresses the ages-old problem of truth, considered from a scientific, ethical
and educational point of view. Approaching the issue from the perspective of ancient as
well as modern history of philosophy and logic, the author attempts to outline, in a concise
and intelligible manner, some answers to such questions as: What is truth? Can we speak
of many kinds of truth, or is there just one, universally valid and objective truth? What is
the aim of science, philosophy? What is the role of teachers in conveying reliable knowledge
about the surrounding world? What is the value of objective truth in the education of
school children and university students? How can we disseminate logical culture among
youth and within society? The answers are based on the ideas and notions of the renowned
Lvov-Warsaw School of Philosophy, and particularly of its founder Kazimierz Twardowski.
The dissertation essay paper also briefly discusses the semantic concept of truth developed
by Alfred Tarski, a representative of the Lvov-Warsaw School who substantially contrib-
uted to the School’s international repute.
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PRZEDMIOT MANIPULACJII CZY NARZEDZIE
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Jedng z wlasciwosci naszej kultury stal sie fakt, ze pozbywa sie ona tzw. cial nie-
chcianych - cial, ktdre nie odzwierciedlaja spotecznych przekonan co do pozada-
nego zestawu cech skladajacych si¢ na ich wyglad i sposéb obnoszenia si¢ z nimi
- epatowania innych naszg cielesnoscig'. Cialo, ktére w przekazach medialnych
jawi si¢ jako narzedzie kulturowej rewolty i fizycznego wyzwolenia, jest w realiach
spoleczenstwa konsumpcyjnego przedmiotem mniej lub bardziej subtelnej mani-
pulacji opartej na wszechobecnych w naszym sposobie postrzegania cielesnosci
i seksualnosci dychotomiach, takich jak kultura/natura, kobiece/meskie. Nalezy
zatem zadac pytanie, czy nasze cialo wcigz nalezy do nas - a konkretnie, jakie
sa uwarunkowania postrzegania dziewczat przez pryzmat cielesnosci i seksualno-
$ci. Czy cialo traktowane jako narzedzie kulturowej rewolty i fizycznego wyzwo-
lenia (do takiego pojmowania roli ciata zachecaja szczegdlnie media miodziezowe,
np. MTV) nie stalo si¢ przypadkiem rownie doskonalym narzedziem budowania
strategii marketingowych i medialnych - czyli méwiac wprost - wspanialym Zré-
dlem zysku dla producentéw wszelkiego rodzaju débr i ustug dostarczajacych
cialom i ich posiadaczom (a szczegolnie posiadaczkom) niezapomnianych prze-
zy¢? Odpowiedzi na tak postawione pytania postanowitam szuka¢ na styku dwéch

1 Zob. Z. Bauman, Zycie na przemiat, Krakéw 2004.
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obszaréw badawczych, a wiec po pierwsze seksualizacji dziewczat?, po drugie zas
— w obszarze szeroko rozumianej socjologii ciata. Badania, na ktorych opieram
niniejsze refleksje, dotyczyly gimnazjalistek - ich rezultaty sklonitly mnie do po-
szukiwania wyjasnien zjawiska seksualizacji takze przez pryzmat ustalen poczy-
nionych przez socjologie ciala. Niniejszy tekst ma za zadanie nie tylko ukazac
przemiany w spolecznym sposobie postrzegania ciala, ale takze wskazac¢ historycz-
ne i kulturowe uwarunkowania procesu seksualizacji znajdujace swoje niezwykle
odbicie w kulturze konsumpcyjne;j i jej podejsciu do ciata.

Ciato narzedziem partycypacji w kulturze

Poddawanie si¢ cielesnym rezimom wpisane jest w kulture, oddajemy si¢ codzien-
nym czynnoéciom majacym na celu utrzymanie ciala w spotecznie akceptowalnej
formie. W sposdb, delikatnie mdéwiac, bezrefleksyjny ulegamy cielesnym modom
i trendom. Wspolczesny kult cielesno$ci znajduje odzwierciedlenie w pracach nie
tylko socjologow ciala (cytowany tutaj Mike Featherstone), ale takze szeregu in-
nych przedstawicieli wspdtczesnej humanistyki (pedagogdw, psychologéw), ktorzy
dostrzegaja istotno$¢ przemian w spotecznym sposobie postrzegania cielesnosci
dla szerszego kontekstu spotecznego. Cialo stalo si¢ dla badaczy kultury tematem,
ktéry niejako sam si¢ narzuca poprzez swoja wszechobecnos¢ i poprzez przemia-
ny bez precedensu, jakim ulega nasz stosunek do cielesnosci.

Zrédet wspélczesnego dyskursu skoncentrowanego na ciele nalezy, zdaniem
Mikea Featherstona, poszukiwa¢ w przemianach demograficznych. Rozwdj spo-
teczenstwa kapitalistycznego wraz z wzrastajaca liczba ludzi starych i starzejacych
sie zrodzil dobrze nam znane problemy demograficzne i dodatkowo zainicjowat
dyskurs skoncentrowany na diecie, uprawianiu sportu czy osiggnieciach medycy-
ny estetycznej i kosmetologii®. Wspomniane zabiegi medyczne i kosmetyczne ma-
ja stuzy¢ swoistemu samoutrzymaniu ciala (body maintanance). Samoutrzymywa-
nie ciala (przyjmijmy tutaj spolszczong wersje tego pojecia) bazuje na metaforze
ciala jako maszyny, o ktdra nalezy dba¢ tak samo, jak dba si¢ o ulubiony samochod.
Méwigc wprost - cialo nalezy ,,serwisowac” i ,naprawiac’, by przedtuzy¢ jego zy-
wotno$¢ i jak najdluzej utrzymac je w stanie przydatnosci do uzycia®. Oczywiscie

2 Zob. A. Wojtewicz, Seksualizacja dziewczgt. Moda czy aberracja procesu socjalizacji? [w:] Za-
chowania dewiacyjne dziewczgt i kobiet, 1. Pospiszyl, R. Szczepanik (red.), L6dz 2007, s. 165-184.

3 M. Featherstone, The Body in the Consumer Culture [w:] The Body. Social Process and Culture
Theory, M. Featherstone, M. Hapwort, B.S. Turner (red.), London 2001, s. 170-196.

4 Ibidem, s. 182.
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nalezy tutaj doda¢, ze metodyczne podejscie do ciala nie jest zjawiskiem, ktore
pojawilo si¢ wraz z rozkwitem kultury konsumpcyjnej - jest to proceder znany
badaczom kultur tradycyjnych czy religioznawcom®. Jednak, jak pisze Zygmunt
Bauman, stosunek do ciala w spoleczenstwie konsumentéw znaczgco si¢ rdzni od
tego, jaki zywilo wobec ciala np. spoleczenistwo wytwdrcow. Dokladniej, cialo
konsumujace samo dla siebie stanowi cel i wartos¢, przez co bywa dla swoich po-
siadaczy nieustannym zrédtem niepokoju® - jak to ma miejsce w przypadku gim-
nazjalistek, ktorych wypowiedzi cytuje w niniejszym tekscie.

Ciato w kulturze konsumpgiji stalo si¢ wehikutem przyjemnosci i narzedziem
autoekspresji’. Medialne wizje tego, do czego moze przydac sie cialo spelniajace
coraz bardziej wygérowane wymagania w zakresie atrakcyjnosci i przystawalnosci
do tzw. idealu, zrywaja z ascetyzmem na rzecz hedonizmu, czy wrecz skalkulowa-
nego hedonizmu w podejsciu do ciata®. Potwierdzenie tego faktu znajdujemy
w programach telewizyjnych typu ,,Chce by¢ piekna” (zrealizowana przez telewizje
Polsat polska wersja holenderskiego hitu). Jak pisze Malgorzata Bogunia-Borow-
ska, ,Dzisiejszy czlowiek starajac si¢ zrealizowac projekt idealnego estetycznie
wygladu, sposobu Zycia, zachowania i spedzania wolnego czasu poddaje si¢ presji
kultury i korzysta z dostepnych mozliwosci przemiany”®. Bogunia-Borowska okre-
$la obecng faze przemian kulturowych i spotecznych jako kulture ekstremalnych
metamorfoz'. Jakkolwiek wspomniane metamorfozy moga dotyczy¢ réznych
aspektow zycia (pracy, domu, wychowania dzieci), to wlasnie przemiany cielesne
wzbudzaja najwiecej emocji — by¢ moze ze wzgledu na poswiecenie i cierpienie,
jakim niejednokrotnie jest okupiona ekstremalna przemiana. Znamienny jest tutaj
fakt, ze osoby uczestniczace w ekstremalnych metamorfozach, zaré6wno cielesnych,
jak i wszystkich innych, przekonane s3, ze dzieki dokonanym zmianom ich zycie
stanie si¢ lepsze, np. dzigki szybkiemu i niestety bolesnemu dostosowaniu ciala do
standardéw narzucanych przez kulture nagle znikng ich problemy emocjonalne,
rodzinne czy zawodowe'.

Opisywane przez Bogunie-Borowska programy propaguja przekonanie, ze kaz-
de otyle cialo mozna odchudzi¢, stare odmlodzi¢, z kazdej kobiety mozna i trzeba

Ibidem.

Z. Bauman, Plynne zycie, Krakow 2007, s. 142-143.
M. Featherstone, op.cit., s. 170.

Ibidem, s. 171.

M. Bogunia-Borowska, Ekstremalne metamorfozy — projekt idealnego czlowieka i perfekcyjne-
£0 Zycia w ponowoczesnym Swiecie, ,,Kultura i Spoteczenstwo” 2006, nr 4, s. 68.

10 Ibidem, s. 69.
11 Ibidem, s. 69-71.

5
6
7
8
9
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uczyni¢ seksbombe, a z mezczyzny superkochanka. Takie abstrahowanie od rze-
czywistej formy ciala (wzrostu, wagi, struktury kostnej) zakrawa na swoisty para-
doks. Cialo ludzkie w kulturze konsumpcji staje si¢ cialem z plastiku, ktére mozna
uformowa¢ podejmujac metodyczng prace nad nim. Media lansujg zalozenie o in-
dywidualnej odpowiedzialno$ci kazdego posiadacza ciala za jego stan, pozadany
wyglad i atrakcyjnos¢ - jakby ograniczenia natury biologicznej nie istnialy, a ciato
mialo jedynie zewnetrzny wymiar®? Jak pisze Mary Rogers w pracy ,,Barbie jako
ikona kultury”, ciata uksztaltowane przez wspotczesny rynek konsumencki mozna
postawi¢ w jednym rzedzie z Barbie, ktora podobnie jak ciala poddawane ekstre-
malnym metamorfozom, jest plastikowg realizacja kosztownego marzenia o ide-
alnym ciele. Od ponad czterdziestu lat Barbie przyciaga dziewczeta na calym $wie-
cie wyimaginowana mtodoscia i ostentacyjna paraseksualnoscig. Nazywana
urzeczywistnionym koszmarem Hugh Heffnera (wyretuszowana, sterylna, pozba-
wiona pepka, nieproporcjonalnie zbudowana) wptywa na sposéb rozumienia i po-
strzegania przez dziewczeta wlasnej seksualnosci, kobiecosci i roli spotecznej'.

Dlaczego kobiety i dziewczeta s bardziej cielesne?

Cialo jest zdecydowanie bardziej kobiecym atrybutem. Méwigc ,.cielesny”, mysli-
my - ,kobiecy” Nawet wspolczesne zamieszanie wokot ciala bardziej dotyczy ko-
biet niz mezczyzn. To kobiety sa adresatkami wigkszo$ci kampanii reklamowych
prowadzonych przez firmy kosmetyczne, to one, w przewazajacej czgsci, korzysta-
ja z klinik chirurgii plastycznej i tzw. farm pieknosci. Jakkolwiek proces sprowa-
dzania ciala do rangi estetyczno-erotycznej wartosci wymiennej dotyczy zaréwno
kobiet, jak i mezczyzn, to jednak, jak pisze Jean Baudrillard, ,kobieta organizuje,
a raczej wokol niej organizuje si¢ 6w Wielki Mit Estetyczno-Erotyczny™*. Warto
o tym pamieta¢ w kontekscie zwigzku miedzy opresja kobiet a ich cielesnoscig
i seksualnoscig. W 1968 roku Robert J. Stoller do swojej koncepcji roli plciowej
wprowadzil podziat na pte¢ biologiczng i pte¢ kulturowa - co zaowocowalo od-
rebnymi badaniami czynnikéw biologicznych i spoteczno-kulturowych wptywa-

12 M. Featherstone, The Body in the Consumer Culture [w:] M. Featherstone, M. Hapwort,
B. S. Turner (red.), The Body. Social Process and Culture Theory, London 2001, s. 177-178.

13 ML.E Rogers, Plastyczne ciala z plastiku [w:] idem, Barbie jako ikona kultury, Warszawa 2003,
s. 165-172.

14 7. Baudrillard, Najpickniejszy przedmiot konsumpcji - ciato [w:] idem, Spoleczeristwo kon-
sumpcyjne. Jego mity i struktury, Warszawa 2006, s. 183.
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jacych na ksztaltowanie sie meskosci i kobieco$ci oraz zwrdceniem uwagi na
zwigzki, jakie taczg socjalizacje z seksualnoscig™.

Cialo kobiece stanowi w bardzo dostownym sensie przeklenstwo biologii (omd-
wienie tej tezy znajdujemy w pracy Simone de Beauvoir - ,,Druga pte¢”) - mowa
tutaj o fizycznych ograniczeniach narzucanych kobiecie przez biologig, szczegdlnie
w zwigzku ze specyfika ludzkiego sposobu rozmnazania towarzyszacych jej wta-
$ciwie przez cale zycie (cykl menstruacyjny, cigza, dolegliwosci ginekologiczne,
menopauza)'®. Kobiety byly i sa po dzien dzisiejszy utozsamiane lub symboliczne
faczone z natura, w przeciwienstwie do mezczyzn, ktorzy uchodzili raczej za re-
prezentantow kultury, a ,,fakty te i nabieraja wydzwieku hierarchizujacego dopie-

ro w obrebie kulturowo okreslonych systemow warto$ciowania™’.

Péznonowoczesne przygody ciata a seksualizacja

Pdzna nowoczesno$¢ to bez watpienia nie tylko epoka plastycznej cielesnosci, ale
takze plastycznej seksualnosci, ktora wymyka sie stosowanym wczesniej metodom
opisu. Narodziny plastycznej seksualnosci nalezy przede wszystkim powiazac z od-
dzieleniem seksu od prokreacji. Fakt ten mozna bez watpienia uznac¢ za kluczowy
warunek rewolucji seksualnej ostatnich dziesiecioleci ze szczegélnym zwréceniem
uwagi na wyzwolenie seksualne kobiet. P6Zna nowoczesnos¢ przynosi refleksyj-
no$¢ ciala przejawiajacg sie takze na poziomie seksualnosci, cialo staje si¢ domeng
seksualnosci, a sfera seksualnosci cieszy si¢ niemalze obsesyjnym zainteresowa-
niem aktoréw spotecznych (seksualnos¢ skomercjalizowana, nieustannie konsu-
mowana, uzalezniajgca, kompulsywna)*®. Seksualizacje dziewczat mozna uznac za
konsekwencje wyzej opisanych przemian. Kultura konsumpcyjna, a dokfadniej
rynek, niejako ,,zagospodarowuje” dziewczeca cielesnos¢ i seksualnos¢ wyzwolong
spod dotychczasowych tabu.

5 A. Buczkowski, Spoleczne tworzenie ciata. Ple¢ kulturowa i plec biologiczna, Krakéw 2005,
s. 36-37.

16 Ibidem, 5. 40-46.

17 S.B. Ortner, Czy kobieta ma si¢ do mezczyzny, jak ,natura” do ,kultury” [w:] Nikt nie rodzi sig
kobietg, T. Holowka (red.), Warszawa 1982, s. 116.

18 A. Giddens, Przemiany intymnosci. Seksualnosé, milosé, erotyzm we wspdtczesnych spoteczeri-
stwach, Warszawa 2006.
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Definicja seksualizacji dziewczynstwa

»Seksualizacja dziewczynstwa’, uzywam tego okreslenia za Stevi Jackson - polega
na przypisywaniu dziewczetom przez nie same lub otoczenie spoteczne znaczen
i funkcji seksualnych uwazanych za nieadekwatne do ich wieku i poziomu rozwo-
ju psychoseksualnego (w kulturze euroamerykanskiej). W przypadku dziewczat
szczegOlne znaczenie ma tutaj takze swoista samoseksualizacja, czyli myslenie
o sobie w kategoriach obiektéw seksualnych. Standardy fizycznej atrakcyjnosci
narzucane dziewczetom s3 wyjatkowo wysokie i, jak wskazuje raport American
Psychological Association (APA), nie pochodzg jedynie z medidw, ale takze sg wy-
nikiem interakeji z dorostymi - rodzicami i nauczycielami, ktérzy utrwalaja nega-
tywne wzorce. Autorzy raportu wymieniaja cztery komponenty seksualizacji mo-
gace stanowi¢ doskonale uzupelnienie zaproponowanej powyzej definicji.
Upatrujac w seksualizacji problemu, ktory wart jest zwrocenia spolecznej uwagi,
eksperci z APA stwierdzaja, ze z seksualizacja mamy do czynienia wowczas, gdy
wartos$¢ osoby jest okreslana wytacznie na podstawie jej atrakcyjnosci seksualnej
i zachowan o charakterze seksualnym przez nig prezentowanych z wylaczeniem
innych charakterystyk. Seksualizacja ma miejsce takze wtedy, jesli osoba przyjmu-
je, ze atrakcyjnos¢ fizyczna jest rownoznaczna z tzw. byciem sexy. Kolejnym wy-
znacznikiem seksualizacji jest uprzedmiotawianie jednostki przez otoczenie lub
sytuacja, w ktérej ona sama to czyni — postrzega siebie lub jest postrzegana raczej
jako rzecz do uzytku seksualnego niz jako zdolna do samodzielnych decyzji osoba.
Ostatni, sformutowany do$¢ enigmatycznie, wyznacznik odnosi si¢ do sytuacji,
w ktérych zachowania seksualne sg narzucane jednostkom w nieodpowiedni spo-
sob - co jest szczegolnie istotne w przypadku, gdy dotyczy oséb mtodych®. Jak
podkreslaja autorzy wspomnianego raportu, kobiety s3 czesciej niz mezczyzni
przedstawiane w kontekscie seksualnym (sposob ubrania, postawa ciala, wyraz
twarzy wzbudzajacy seksualne skojarzenia), kobiety i dziewczeta sg nieustannie
uprzedmiatawiane, a nieustannie podkreslany standard fizycznego pigkna (nie-
osiggalny zreszta) jest ciagle serwowany przez wszelkie mozliwe kanaly komuni-
kacyjne®.

19" Zob. Report of the APA Task Force of the Sexualization of Girls, 2007, dostgpne na: https://
www.apa. org.pi/wpo/sexualizationsum.html.

20 Ibidem.
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Kto mi ukradt moje ciato?

Seksualizacja opierajaca sie w duzej mierze na uprzedmiotowieniu ciala kobiecego
i traktowaniu go raczej jako narzedzia niz podmiotu nie wzbudza w Polsce wiel-
kiego zainteresowania w kregach badaczy i specjalistow do spraw wychowania
mlodziezy. Jednak - jak wskazuja doswiadczenia amerykanskie — seksualizacja nie
jest zjawiskiem, ktore dotyka jedynie nastoletnie gwiazdy muzyki pop i nie znaj-
duje oddzwigku wsrdd dziewczat w podobnym wieku nie majacych nic wspolnego
z tzw. show-bussinesem®'.

Z obecnoscig dziewczat toczacych aktywna gre z wlasng cielesnoscig i seksual-
noécig mamy do czynienia od konca lat dziewigédziesiatych XX wieku, kiedy to
na scen¢ muzyki pop wkroczyly gwiazdy pokroju Britney Spears. Emanujace sek-
sualnoscig Lolity artystki zawladnely wyobraznig zaréwno starszych, jak i mlod-
szych nastolatek. Czy proponowana przez nie estetyka i sposob bycia to narzedzie
kulturowej rewolty i fizycznego wyzwolenia? Nie sadz¢. Dla badacza kultury ko-
munikaty wysytane przez ikony popkultury s wieloznaczne i niepokojace, jednak
dziewczetom, ktore je odbieraja, zazwyczaj nie towarzysza glebsze refleksje®”.

Obecnie watek dziewczecy pojawia si¢ w tekstach odnoszacych sie do socjali-
zacji i edukacji szkolnej oraz kultury masowej postrzeganej jako skuteczne i bru-
talne narzedzie wdrazania w role plciowa. Refleksja nad dziewczetami jest koniecz-
na, cho¢by ze wzgledu na fakt doswiadczania przez nie innych problemoéw
i trudnosci, odnoszacych si¢ do ciala i seksualnosci, niz to ma miejsce w przypad-
ku chtopcéw. Przekazy medialne ucza dziewczeta jedynie tego, jak by¢ pigkna i jak
sie podobag, jak eksponowac cialo - kultura masowa to wtasciwie podrecznik
specyficznie pojmowanej kobiecosci, a raczej kobiecej dziewczecosci. Edyta Zier-
kiewicz i Izabela Kowalczyk piszg o tym, co znalazto odzwierciedlenie w moich
badaniach, mianowicie o swego rodzaju peknigciu, czy niekonsekwencji w ukazy-
waniu dziewczat w tekstach kultury masowej. Przedstawienia dziewczat sg tylko
pozornie niewinne. W rzeczywisto$ci teksty odsylaja do skojarzen seksualnych
i wywoluja u dziewczat poczucie ambiwalencji - stan, ktéry mozna nazwac dyle-
matem polegajacym na konieczno$ci wyboru miedzy wizerunkiem ,,dziwki” i ,,sza-
rej myszki”?. Dylemat ten czesto towarzyszy tym dziewczg¢tom, ktore nie maja
$wiadomosci istnienia opcji posrednich. Niepodporzadkowanie si¢ regulom gry

2 Ibidem.

22 A. Nacher, Przygody matej dziewczynki w $wiecie ponowoczesnym [w:] 1. Kowalczyk i E. Zier-
kiewicz (red.), W poszukiwaniu maltej dziewczynki, Poznan 2003, s. 41-51.

2 Zob. W poszukiwaniu mfziej dziewczynki, I. Kowalczyk, E. Zierkiewicz (red.), Poznan 2003,
s. 13-18. Zob. tez R. Wiesman, Swiat dorastajgcych dziewczgt, Warszawa 2005, s. 35.
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narzuconym przez media i rynek czesto oznacza dla dziewczat samotnos¢ i funk-
cjonowanie poza obszarem zainteresowania towarzyskiego.

Tymczasem nastoletnie dziewczeta odczuwaja ciagla presje dostosowania sie
do otoczenia, znalezienia w nim miejsca dla siebie, zajecia wygodnej i korzystne;j
pozycji. Wiek dorastania to, jak pisze Rosalind Wiesman, okres, w ktérym wiele
dziewczat jest zdezorientowanych i cierpi z powodu niskiej samooceny. Przyczyna
takiego stanu rzeczy jest kultura masowa, ktora wysyta dziewczetom sprzeczne
komunikaty, ktorych najpopularniejsze, cho¢ niejedyne, zrédta to pisma dla na-
stolatek, filmy czy MTV. Dla dorastajacych dziewczat sprostanie tym ulotnym
standardom kobiecosci jest absolutnym priorytetem Zyciowym?*:.

Dzisiejsze dziewczeta powinny by¢ seksowne i ,apetyczne”, a jednoczesnie nie-
winne i delikatne. Mezczyzni kochajg Lolitki, a $wiat stat si¢ rajem dla osobnikow
pokroju Humberta Humberta®. Za sprawg przemian w spolecznym sposobie po-
strzegania cielesnosci oraz na skutek liberalizacji seksualnej dziewczecy $wiat
i sposdb jego postrzegania przez dziewczeta ulega w realiach kultury konsumpcyj-
nej przemianom bez precedensu. Gloryfikacja owej podwdjnosci, dziewczecej ko-
biecos$ci (kobiecej dziewczgcosci) przestata by¢ domeng gwiazd Hollywood.
Wspolczesne dziewczeta wierza, ze ich seksualnos¢ w pofaczeniu z atutem, jakim
jest mtodos¢, stanowi doskonate narzedzie manipulacji i potrafig by¢ w swoich
dziataniach wyjatkowo obtudne®. Analizujac kody narzucane dziewczetom przez
kulture, nalezy pamiegta¢ o spotecznych przemianach w podejsciu do ciata, ktore
wyzwalajgc ciato spod wielu spolecznych tabu uczynily je jednoczesnie obszarem
eksploatacji. W pracy ,Nowoczesno$¢ i tozsamos$¢” Anthony Giddens zwraca uwa-
ge na fakt, ze sposob wykorzystywania ciata w ramach konwencji wystepujacych
w zyciu codziennym stal si¢ niezwykle istotny. Juz nie tylko wyglad, ale takze styl
zycia czy poddawanie ciafa ,,odpowiednim” rezimom stanowig podstawe konstru-
owania tozsamosci jednostki. Cialo w tym ujeciu stanowi narzedzie praktycznego
radzenia sobie z codziennymi sytuacjami i zdarzeniami, dodatkowo — by sprosta¢
wymogom réznych interakcji spotecznych, jednostki modyfikuja zaré6wno swoj
wyglad, jak i zachowanie?”. Jesli dodatkowo uwzglednimy opinie, ze cielesnos¢ jest
jednym z istotnych elementow ksztaltujacych poczucie tozsamosci u kobiety, za-
chowania gimnazjalistek nie wydaja si¢ tak bardzo niezrozumiate. Ellyn Kaschak
twierdzi, ze cielesnos¢ w przypadku kobiety zdecydowanie nie ma wartos$ci neu-

24 R. Wiesman, Swiat dorastajgcych dziewczgt, Warszawa 2005, s. 30-31.

25 1. Bator, Kompleks Lolity po japorisku, ;Wysokie Obcasy”, dostepne na: http://kobieta. gazeta.
pl/ wysokie-obcasy/1,53662,1600098.html.

% R. Simmons, Odd girl out. The hidden culture of aggression in girls, New York 2003, s. 114-117.
27 A. Giddens, Nowoczesnos¢ i tozsamosé, Warszawa 2006, s. 137-142.
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tralnej, a wladze oceniajaca sprawuja nie tylko mezczyzni, ale takze przedstawi-
cielki tej samej plci®®. Co wiecej, opisane w niniejszym tekscie zachowania dziew-
czat mozna rozpatrywac takze w kategoriach opisywanego przez Marig¢ Beisert®
pomieszania tozsamosci i tozsamosci negatywnej. Gdy z powodow spolecznych
lub osobistych dziewczgta nie sg w stanie do konca siebie zdefiniowac, czesto na-
stepuje radykalne opowiedzenie si¢ po ktorejs stronie, co zostalo ujawnione sig¢
w badaniu pod postacig wspomnianego juz dylematu ,,dziwki” i ,,szarej myszki”.
Wobec trudnosci ze stworzeniem satysfakcjonujacego obrazu wlasnej osoby, atrak-
cyjna alternatywa staje si¢ przyjecie postawy polegajacej na przyjeciu tych identy-
fikacji, ktore sa przez dorostych odradzane. Przyjecie takiej postawy pozwala
przede wszystkim na powstrzymanie pytan osob dorostych o to, kim jestem - iden-
tyfikacja jest czytelna, cho¢ negatywna, po drugie mozna wreszcie przesta¢ sobie
zadawac pytanie o to, kim si¢ jest, po trzecie za$ przyjecie tozsamosci negatywnej
pozwala na swego rodzaju osadzenie w grupie kolezenskiej - mozna wskaza¢ na
swoich lub obcych nawet, jesli oznacza to decyzje o byciu ,,dziwka”

Badanie, ktdre zrealizowalam wsrod uczennic gimnazjum w 2006 roku w opar-
ciu o hipoteze, ze realia spoleczenstwa konsumpcyjnego sprzyjaja seksualizacji
w formie, z jakg mamy obecnie do czynienia, poprzez dostarczanie dziewczgtom
powodow do eksponowania i wykorzystywania wlasnej cielesnosci i seksualnosci
w celu osiggniecia réznego rodzaju korzysci (popularnosci, akceptacji w grupie),
potwierdza zaréwno fakt nasilania si¢ zjawiska seksualizacji, jak i bezradnos¢
agend socjalizacyjnych wobec wspomnianego zjawiska®.

Réznice w tempie rozwoju fizycznego dzielg dziewczeta na miode kobiety i ma-
te dziewczynki. Mate dziewczynki nie maja szans na osiggnigcie pozycji Krélowej,
bo ta jest przeznaczona dla mtodej kobiety®'. Wérdd dziewczat trwa cicha wojna
o pozycje Krolowej, dlatego dziewczeta klada ogromny nacisk na podkreslenie
wlasnej atrakcyjnosci, ktéra moze sta¢ si¢ przepustka do popularnosci:

28 A. Buczkowski za E. Kaschak, Nowa psychologia kobiety, Gdansk 1996.

29 Seksualnosé w cyklu zycia czlowieka, M. Beisert (red.), Warszawa 2006, s. 97-100.

30 Niniejszy tekst nie roéci sobie praw obrazu pelnego i wyczerpujacego podjeta tematyke. Dzie-
je sie tak z kilku przyczyn. Po pierwsze, ze wzgledu na zastosowanie jako$ciowej metody badawczej,
ktora jakkolwiek pozwolita bada¢ kwestie psychologicznie ztozone i dotychczas w nieznacznym
stopniu zbadane, nie uprawnia do statystycznego oszacowania skali zjawiska. Po drugie, wiele poru-
szonych przeze mnie kwestii mozna by ukaza¢ szerzej w odrgbnym opracowaniu. Zdobyty material
pozwolil na opis pulapek seksualizacji i przynajmniej cze$ciowe wyjasnienie przyczyn zjawiska.
Rezultaty jednoznacznie wskazujg na potrzebe kontynuacji badan.

31 R. Wiesman, op.cit., s. 41-64.
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Bardzo duzg role do wygladu przykltadam. Np. rano godzine przed lustrem spe-
dzam. Codziennie prostuje wlosy i maluje sie, wiadomo - fluid, puder. Do$¢ duzo mi
czasu zajmuje tez, zeby ciuchy dobra¢, kilka razy sie czasem przebieram [W_P 8].

Wiesman poréwnuje sytuacje wspdltczesnych dziewczat do uwigzienia lub osa-
czenia. Pochlania je obsesyjna analiza kodéw narzucanych im przez otoczenie,
kwestia akceptacji przez klike i wlasciwy wyglad stajg sie sprawami najwyzszej
rangi. Warto tutaj przytoczy¢ stosowana przez Wiesman metafore tratwy, ktora
trafnie oddaje sposéb myslenia dziewczat. Zycie dziewczat do czasu wkroczenia
w okres dojrzewania mozna poréwna¢ do rejsu komfortowym statkiem wyciecz-
kowym. Wszystko na statku jest znane i przewidywalne, a zatoga (rodzice) dba
o bezpieczenstwo pasazerow. W okresie dojrzewania dziewczeta postanawiajg opu-
$ci¢ statek i wyruszy¢ w dalszg podréz na tratwie. Oczywiscie nie jest to podrdz
samotna — odbywaja ja wszystkie dziewczeta z danej grupy wiekowej. Nastolatki,
ktdre opuscity statek, maja teraz tylko jeden cel - utrzymac si¢ na dryfujacej w nie-
znane tratwie. Mozna powiedzie¢, ze staraja si¢ przetrwac i szukaja na to réznych
sposobow. Dziewczeta sg gotowe znies¢ niemal wszystko, by unikna¢ wypadniecia
z tratwy, z drugiej strony maja $wiadomos¢, Ze nieustannie im to grozi**:

Jest u nas taka mania w klasie, ze chlopacy sprawdzaja, czy dziewczyna ma strin-
gi. Jesli mam krotkie spodenki na wt. to czuje, ze jak nie zaloze tych stringéw, to
beda mi gadali, ze mam gacie i péZniej bede miata przez caly dzien przerabane
u chtopakoéw, czyli wole zalozy¢ te stringi dla $wigtego spokoju, Zeby nic nie gadali
[W_P3].

Chodzenie do szkoly, a takze pozaszkolne spotkania z przyjaciétmi sg dla
dziewczat jak udzial w nieustajacym konkursie pigknosci. Styl, wyglad, uroda i wi-
zerunek wplywaja na pozycje osiggang w dziewczecym $wiecie. Ubieranie obci-
stych koszulek i butéw dodajacych kilkanascie centymetréw wzrostu stanowi
punkt niepisanego regulaminu dziewczecych zmagan. Dziewczeta biorg udziat
w konkursie pieknosci czy tego chca, czy nie. Ceng, jaka trzeba zaplacic za zwycie-
stwo w konkursie, jest czgsto utrata wlasnej tozsamosci®.

Zaskakujacy jest fakt, ze dziewczeta zadowolone z jakiegos aspektu swojej uro-
dy nigdy gtosno si¢ do tego nie przyznaja i nie beda chcialy o tym rozmawia¢
z kolezankami z obawy przed zemstg i oskarzeniem o proznos¢. Ponadto niezado-

32 Ibidem, s. 65-74.
33 Ibidem, s. 111.
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wolenie z jakiegos detalu prowadzi czesto do prawdziwej obsesji na punkcie tego
wlasnie elementu urody:

Jesli chodzi o dziewczyny, to wszystkie mowia, ze wygladaja strasznie. Kazda
ma inny kompleks. Kazda chcialaby by¢ szczupta i wysoka, ale wszystko kreci sie
wokot szczupta [W_P 1].

Bardzo patrzymy na figure, na to, ze jedna jest chudsza, a druga bardziej przy
tuszy, nawet nie to, ze plotkujemy, po prostu komentujemy miedzy sobg (!). Bardzo
czesto jestem poréwnywana z innymi dziewczynami. Dziewczyny twierdzg, Ze mam
tadng figure, a inne maja jakie$ kompleksy. Nie jest mi z tym dobrze. Wolatabym sie
nie wyrdzniad. Sa to jednak dziewczyny tadne - te z ktérymi trzymam. Wolalabym,
zeby nie mowily czego$ takiego, to nie jest mile (!). Jednak jest pewna zazdro$¢ o to
miedzy dziewczynami i to czasami wida¢ [W_P 9].

Dziewczeta potrzebuja cigglego potwierdzania ze strony kolezanek, ze dobrze
wygladaja, ze spelniaja ustalone grupowo i kulturowo kryteria i we wlasciwy spo-
sOb przestrzegaja ,regulaminu” tego specyficznego konkursu pieknosci.

Nieche¢ respondentek do jasnego okreslenia swojej przynaleznosci do swiata
dziewczat lub $wiata kobiet ma swoje uzasadnienie antropologiczne. W rytualach
przejscia, jak pisze Jean Maisonneuve, chodzi o zmiang statusu spotecznego i po-
wrot do stanu rownowagi zachwianej w wyniku tej zmiany**. Tymczasem wspot-
czesne spoteczenstwo ,,udziwnito” sposob przebiegu rytualu, jakim jest stawanie
sie kobieta. Juz 12-letnie dziewczeta maja dostep do calej palety przywilejow do-
rostych kobiet. Chociaz wkraczanie w kobiecos$¢ zaczyna si¢ bardzo wczesnie,
gléwnie za sprawg wplywow kultury konsumpcyjnej, to dojscie do pelnienia typo-
wych zadan zwigzanych z rola kobiety w spoteczenstwie (zalozenie rodziny i pro-
kreacja) zostaje z kolei odroczone. Przez dos¢ dlugi okres dziewczeta pozostaja
w swego rodzaju zawieszeniu, ktére mozna nazwaé przemieszaniem kategorii
dziewczecosci i kobiecosci. Jest to jednak okres o wiele dluzszy niz ten, ktory to-
warzyszyt zwykle rytualom przejscia. Maisonneuve opisuje konsekwencje upadku
znaczenia rytualow, takie jak poszerzenie sfery wolnosci mtodziezy oraz utrata
punktéw odniesienia dotyczacych wlasnego statusu, wieku oraz jego etapow, a tak-
ze rozluznienie wiezi spolecznych. ,Do potowy XX wieku granice miedzy dziecin-
stwem, wiekiem mlodzienczym a dorostoscig byly wyznaczone przez szereg na-
gltych lub stopniowych zmian zachodzacych w zyciu codziennym, jak np.

34 7. Maisonneuve, Rytualy dawne i wspolczesne, Gdansk 1995, s. 31.
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kontrola rodzicielska, kieszonkowe, ubranie (pierwsze spodnie dla chlopca czy
ponczochy dla dziewczynki)”*. Jak twierdzi Maisonneuve, wspoéiczesne obrzedy
»0siagania wieku” wtasciwie wykluczaja catkowite zerwanie z przesztoscig®. Cal-
kowite zerwanie z przeszloscig zdaje sie nie leze¢ w interesie moich respondentek.
Dziewczgta, ktore podkreslaja swoja kobiecos¢, na szereg wymyslnych sposobow,
oszukujg rodzicéw i nauczycieli, by korzysta¢ z przywilejow dorostych kobiet, tak
naprawde wcale o dorostosci nie marzg. Stan zawieszenia miedzy dziewczeco$cia
a kobiecoscig bardzo im odpowiada, bo oznacza brak powaznych obowiazkdow
i korzystanie z przywilejow zaréwno dziewczat, jak i dorostych kobiet.
Dziewczeta staly sie wspolczesnymi Lolitami, pelnoprawnymi kosumentkami
i uczestniczkami kultury konsumpcyjnej, ktéra ma im wiele do zaoferowania. Na
bycie Lolitka jest w dzisiejszym spoleczenstwie przyzwolenie. Prowadzi to do am-
biwalencji w postrzeganiu przez dziewczeta wlasnej kobieco$ci. Pozorna swoboda
w ksztaltowaniu tozsamosci w polaczeniu z kulturowg dwuznacznoscia (oczeki-
waniem, ze dziewczeta beda jednoczesnie niewinne i seksowne) powoduje, ze
dziewczeta majg raczej mglisty obraz kobiecosci. Dziewczeta balansujg na granicy
wyzwolenia i zniewolenia, s3 dyscyplinowane tysigcem przekazéw dotyczacych
tego, jaki wyglad i zachowanie jest ,,odpowiednie”, jednak wmawia si¢ im, ze to jest
wlasnie wolno$¢. W konsekwencji mamy do czynienia z sytuacja, w ktérej mini-
spodniczka, szpilki i ogélne eksponowanie ciala staly si¢ wyznacznikiem tozsamo-
$ci dziewczat i symbolem przynaleznosci do ,,odpowiedniej” grupy i oznaka wy-
znawania ,odpowiedniego” $wiatopogladu. Opisany styl, ktory Helena
Chmielewska-Szlajfer nazywa przewrotng parodia kobiecosci®’, dominuje na na-
szych ulicach i jest wynikiem tego, co media pokazuja dziewczetom z etykietka
»wcielony ideal”. Modelki, aktorki, nastoletnie gwiazdy w popularnych magazy-
nach uosabiajg pragnienia kazdej nastolatki. Chociaz dziewczeta dostrzegaja roz-
nice miedzy realiami zycia modelek a wlasnym swiatem trudno jest im unikna¢
frustracji spowodowanej daremnosciag wysitkow w drodze do doskonatosci lub
raczej tego, co zwyklo sie za doskonato§¢ w danym momencie uwazac.
Dziewczeta sg zasypywane sprzecznymi przekazami dotyczacymi kobiecosci
i seksualnosci, tymczasem ich poziom wiedzy na temat wlasnej fizjologii bywa po
prostu zenujaco niski. Miesigczka wywoluje w nich poczucie wstydu, ale duze pier-

35 Ibidem, s. 34-35.
36 Ibidem, s. 34.
H. Chmielewska-Szlajfer, Anarchia na szpilkach, ,,Kultura Popularna” 2005, nr 2 (12).

Zob. .M. Bardwick, E. Douvan, Ambiwalencja: socjalizowanie kobiet [w:] T. Hotéwka, Nikt
nie rodzi sig¢ kobietq, Warszawa 1982, s. 174. Zob. tez Z. Melosik, Tozsamos¢, ciato i wladza, Po-
znan-Torun 1996; . Szylak, Gra ciatem. O obrazach kobiet w kulturze wspétczesnej, Gdansk 2002.
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si i wydepilowane tydki to powod do dumy®. Jowita Wycisk sugeruje, ze dziewcze-
cy rygoryzm w podejsciu do ciala wprawdzie nie zbliza ich do zrozumienia istoty
kobiecosci i seksualnosci, daje jednak ztudne poczucie wptywu na ksztalt wlasnej
kobiecosci, a przynajmniej tego, co kobieco$cig nazywaja kolorowe magazyny.
Mglistos¢ norm, ktére pozwalalyby odrdéznic to, co przynalezne dziewczetom
od tego, co przynalezne kobietom, zakrawa na swoisty paradoks emancypacji,
ktéra dajac kobietom i dziewczgtom wolno$¢ i niezaleznos¢ ubezwlasnowolnita je
w catkowicie nowy i wyjatkowo podstepny sposéb. ,, Tak samo zatem jak kobieta
ijej cialo cierpialy jarzmo tej samej niewoli, tak emancypacja kobiety i emancypa-
cja ciala powigzane sg ze sobg w sposob logiczny i historyczny [...]. Okazuje si¢
jednak, ze owa jednoczesna emancypacja dokonuje si¢ przy zachowaniu zasadni-
czej ideologicznej nieodréznialnosci pomiedzy kobiecoscig a seksualnoscig - ciazy na
niej zatem calg swa mocg dziedzictwo purytanizmu™®. Wspoélczesna nastolatka
borykajaca si¢ z problemami dojrzewania musi takze stawi¢ czoto pulapkom kul-
tury konsumpcyjnej, ktéra jest coraz bardziej perfekcyjna w wykorzystywaniu
dziewczecego seksualizmu, niezdecydowania i zagubienia w pdznonowoczesnym
swiecie. Kultura, ktora pietrzy wymagania wobec ciala, kobiecego ciala w szcze-
golnosci, rzuca wyzwanie réwniez dorostym, ktérzy jak wynika z przeprowadzo-
nych wywiaddw nie sg gotowi, by to wyzwanie podja¢, co tylko potwierdza moje
wezesniejsze zalozenia, ze w kwestii zachowan seksualnych i seksualizacji dziew-
czat wiedza teoretyczna nie nadaza za dynamicznie zmieniajacymi sie realiami.

Podsumowanie

Do kogo zatem nalezy cialo wspolczesnej nastolatki, rozumiane jako obszar wpi-
sywania znaczen i powierzchnia reklamowa? Z pewnoscia nie do niej same;j.
Wspolczesnym dziewczetom funkcjonujacym w schizofrenicznej rzeczywistosci
trudno jest by¢ soba. Jesli dziewczeta decyduja si¢ odrzuci¢ wzorce narzucane im
przez wspolczesng kulture Lolitek, spotykaja sie z ostracyzmem i niezrozumieniem
ze strony srodowiska réwiesnikow. Jak wynika z moich badan, wiekszos¢ dziewczat
ulega presji — po prostu nie widzac innego wyjscia. Starajg si¢ sprosta¢ absurdal-
nym wzorcom cielesnej atrakcyjnosci i bycia seksowna.

39 Zob. J. Wycisk, Droga przez ciato. Z dziewczynki w kobiete [w:] W poszukiwaniu malej dziew-
czynki, 1. Kowalczyk, E. Zierkiewicz (red.), Poznan 2003, s. 199-208.

40 7 Baudrillard, op.cit., s. 183-184.
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Taki stan rzeczy to z pewnoscig powod do refleksji dla przedstawicieli wspot-
czesnej polskiej pedagogiki — tym bardziej ze temat trudnego dorastania dziewczat
(spowodowanego seksualizacja i przemianami w spofecznym sposobie postrzega-
nia ciata) stanowi przedmiot zainteresowania badaczy amerykanskich od lat 70.
dwudziestego wieku*'. W Polsce jest to problem nowy i z pewnoscia wart uwagi,
chociazby w kontekscie kondycji emocjonalnej przysztych kobiet, ktérymi stang
sie wspolczesne nastolatki.
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SUMMARY

The contemporary media show the body as a instrument of cultural revolt and physical
emancipation, however in the culture of consumption the body is an object of manipula-
tion based on dichotomy culture/nature, feminine/masculine.

The article describes the phenomenon concerning sexualisation of girlhood in the
context of changes which have been taking place within the approach to sexuality and body
perception and the increase in our interest in this field.

The purpose of this article is to find the reason why girls and young women in our
culture are predominantly perceived with reference to body and sexuality.

The problem has been analysed in the fields of anthropology and evolutionary psychol-
ogy. Additionally the text has been illustrated by the results of my research carried out
among girls in a Polish Gymnasium. The article includes my respondents” answers which
illustrate both - sexualisation and the body manipulation phenomenon.
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MtODZI: JAK 2YC?
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Nowoczesna cywilizacja, cywilizacja §wiata postmodernistycznego stwarza szereg
nowych mozliwosci realizowania si¢ mfodego pokolenia na wielu ptaszczyznach
zycia z jednej strony, z drugiej zas stanowi wiele zagrozen, powodujac destruktyw-
ny wplyw na osobowos$¢ mtodych. W tym swiecie wszystko jest mozliwe i dozwo-
lone, mtodzi czgsto odczuwajg zagubienie, pustke i zatracenie sensu zycia, ich
drogi sa splatane i pogmatwane’. Mlodzi staja si¢ niewolnikami wspoétczesnej kul-
tury, ktora pozbawiona jest fundamentéw dla budowania swojej tozsamosci i moz-
liwosci zakorzenienia w niej. Mlodemu czlowiekowi jest trudno we wspolczesnej
rzeczywisto$ci stwierdzi¢ jednoznacznie — kim jest?

Kultura popularna staje sie coraz bardziej dominujaca w zyciu codziennym
wspolczesnego spoleczenstwa, stanowiac jeden z najistotniejszych czynnikéw so-
cjalizacji mlodego pokolenia. Mlodziez coraz bardziej, coraz czgsciej utozsamia
sie z idolami, bohaterami popkultury, ktorzy stanowig wzorzec rekonstruowania
swojego ,ja’, a edukacje szkolng postrzegaja jako niezbedne zto konieczne. Trady-
cyjne instytucie socjalizacji (rodzina, szkota, kosciot) tracg na znaczeniu, a ich
role przejmuja w sposob inwazyjny grupa réwiesnicza, masmedia, a takze szeroko
rozumiana kultura popularna®.

1 7. Remiszewska, Kryzysy egzystencjalne mlodziezy a edukacja szkolna, Opole 2007.

2 7. Melosik, Kultura popularna jako czynnik socjalizacji [w:] Pedagogika, t. 2, Z. Kwiecinski,
B. Sliwerski (red.), Warszawa 2003, s. 68.
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Kultura popularna wyznacza konsumpcyjny styl zycia. Wymowne jest zdanie
Z. Melosika o tym, ze konsumpcja stala/staje sie podstawowa narracja zycia®. To
po prostu oznacza m.in., ze egzystencja ludzi zmienia si¢ w zly sen, w ktérym nic
sie nie spelnia ostatecznie, ale ciggle si¢ $ni. Reszte zrobig specjalisci od marketin-
gu i reklamy. Zadbaja o:

o przyjemnosc i rados¢, ale nigdy do konca;

« marketingowe ,wylapywanie unikatowego samego siebie”, ale nigdy do
konca;

» poczucie ,bogactwa” osobowosci, ,istnieje przeciez WIELU Ty i mozesz
wybra¢ na dany moment jednego z nich, ale nigdy do konca;

» uwolnienie od poczucia sprzecznych motywow, pragnien, fantazji, albowiem
idealny konsument to KACZOR DONALD NA ZAKUPACH, ale nigdy do
kotnica;

o przekonajg, ze liczy sie TOZSAMOSC TYPU SUEERMARKET, albowiem
wlasnie tam mozesz konstruowac sie i rekonstruowa¢ w sposéb wolny i do-
wolny, ale nigdy do konca;

o kredyty i plastykowe pienigdze tylko po to, aby$ mogt wszystko wrzuci¢ do
koszyka... SWOJE] TOZSAMOSCI.

Konsumpcyjny styl Zycia jest zgodny z filozofig mie¢. Liczg si¢ pieniadze, ich

posiadanie (mozna przeciez za nie wszystko kupi¢). Mtodzi pozostaja pod wply-
wem $wiata postmodernistycznego, ktéry rodzi egzystencjalne niepokoje i napie-

cia, ktére reklamuje ,,McSwiat i ktéry manipuluje ludZzmi poprzez McEdukacje™.

1. Kultura instant

Orientacja na natychmiastowo$¢ powoduje zmiany w stylu zycia. Powstaje styl
zycia typu instant i tozsamo$¢ typu instant (ptynna i niestabilna — pop-ozsamos¢).
Zycie wéwczas zorientowane jest na ,neurotyczne” poszukiwanie nowosci i wra-
zen oraz maksymalnej przyjemnosci i natychmiastowej gratyfikacji. W kulturze
instant tracimy wszelki nawyk systematyzacji i kategoryzacji $wiata, jego uporzad-
kowania. Tracimy zdolnos¢ do ,,bycia zdziwionym”>. Symbolem kultury instant
jest stynna triada: fast food, fast sex, fast car. Fast food (kuchenka mikrofalowa,

3 7. Melosik, Postmodernistyczne kontrowersje wokot edukacji, Torun-Poznan 1995.
4 R. Lukaszewicz, Studia nad alternatywami w edukacji, Wroclaw 2002, s. 183.

> Z. Melosik, Edukacja a przemiany kultury wspétczesnej. Implikacje dla teorii i praktyki [w:]
Nowe konteksty (dla) edukacji alternatywnej, B. Sliwerski (red.), Krakéw 2001, s. 21.
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rozpuszczalna kawa, goracy kubek - natychmiastowa forma skondensowanej przy-
jemnosci). Fast sex to natychmiastowa satysfakcja seksualna (instant sex bez zo-
bowigzan i zaangazowania emocjonalnego). Fast car to symbol kurczenia sie cza-
su i przestrzeni (dzigki Concorde ,,natychmiast” jest sie w Nowym Jorku). Kultura
instant cechuje sie¢ tez natychmiastowos$cig komunikacji (telefon komoérkowy, fax,
e-mail, stacje telewizyjne MTV i CNN)°®.

Natychmiastowos¢ wystepuje rowniez w Internecie i telefonie komérkowym
- powoduje to poczucie nieograniczonego dostepu do 0sdb i instytucji (a zara-
zem brak intymnosci i prywatnosci oraz poczucie panowania nad czasem i prze-
strzenig).

Kultura instant wdziera si¢ nieuchronnie w zycie wspotczesnego czlowieka,
ksztaltujac tozsamos¢ i styl zycia mlodziezy. Wspolczesna miodziez to miodziez
oczekujaca na natychmiastowo$¢: nie chce i nie umie czekaé, dominuja u niej ha-
sta: ,nie odkladaj Zycia na pdzniej’, ,.ciesz si¢ zyciem’, ,,kolekcjonuj przyjemnosci,
nie badz nudziarzem”’. W ten oto sposob powstaje kategoria globalnego nastolat-
ka, ktora w znacznie mniejszym stopniu ksztaltowana jest przez wartosci narodo-
we i panstwowe, a w o wiele wiekszym - przez kulture popularng oraz ideologie
konsumpcji. Rysy osobowosci takiego nastolatka niezaleznie od pochodzenia czy
kontynentu przedstawiaja podobng tozsamos$¢ i podobny styl Zycia. Zdominowa-
ny jest on przez MTV, stucha muzyki brytyjskiej badz amerykanskiej, jezdzi na
deskorolce, chodzi do McDonalda, pije coca-colg. Jest pragmatyczny, latwo sie
komunikuje. Wykazuje tolerancje dla réznicy i odmiennosci, przedstawia scepty-
cyzm wobec idei wiekszego zaangazowania, co pojmowane jest jako powierzchow-
nos$¢, w kulturze nielinearnej, a w kulturze instant jest by¢ moze warunkiem kul-
turowego sukcesu. Tak wiec wspodlczesnie mlody cztowiek osadzony jest w kulturze,
ktéra ma charakter bezczasowy, jest oderwana od historii i przesziosci, prowadzac
do uksztaltowania si¢ globalnej $wiadomosci®.

2. Sukces jako towar medialny

Sukces stat sie zintegrowanym elementem wspoélczesnej kultury i wydaje sie, ze
stanowi dominujaca warto$¢ zwlaszcza dzisiejszego pokolenia mlodziezy — moze
nawet zyskal range naczelnej wartosci spoleczne;j.

6 7. Melosik, Kultura popularna...,s. 71-72.
7 Ibidem, s. 72.
8 Ibidem, s. 84-86.
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Stowo sukces kusi, prowokuje do podjecia dziatan w kierunku osiggania go.
Sukces pojety w kategoriach dostatniego zycia, kariery, dobrego wyksztalcenia,
wysokiej pozycji zawodowej staje si¢ dzi$ obiektem pozadania.

Wspolczesnemu zyciu towarzyszy maniakalna pogon za sukcesem znana pod
postacia tzw. ,wyscigu szczuréw’, ktory odbywa si¢ wedle regut rankingow, testow,
bezpardonowej rywalizacji, a wowczas trzeba koncentrowac si¢ przede wszystkim
na tym, gdzie jest i co robi przeciwnik, a nie na wyzwaniach swiata, w ktorym
zyjemy. Swiata, ktéry ciggle marginalizuje sensy twérczego zycia, a podsyca zadze
pieniadza; zaglusza kupowaniem gtéd ducha.

Wyscig szczuréw powoduje, ze zyjemy w alienacji, samotno$ci, mozna zauwa-
zy¢, ze jeste$my pokoleniem, ktére nie ma poczucia wspélnoty. Jak pisze H. Swida-
-Zigba, mlode pokolenie cechuje samotnos¢ w pogoni za sukcesem material-
no-prestizowym oraz zyciem pod presja naciskow zewnetrznych, wbrew
obecnos$ci wolnosci: ,,jezeli co$ laczy moje pokolenie w Polsce, to wlasnie uczest-
nictwo w ustroju kapitalistycznym, w ktérym stopniowo przewage nad prawda
zaczynaja zyskiwa¢ pienigdze [...]. Dzi$ w wiosce olimpijskiej czci sie tylko boginie
gotowke [...]. Telewizja, kino, radio, ksigzki (te najrzadziej, bo generalnie nie czy-
tujemy) uczg nas jak by¢ ,,OK” Pokazuja droge do szczescia, szybkiej mitosci, pie-
niedzy, powodzenia™®.

»Przymus sukcesu - jak pisze Zbyszko Melosik - jawi si¢ jako charakterystycz-
ne zjawisko, ktdre determinuje tozsamos$¢ mlodziezy”*.

Wspolczesne spoteczenstwo ,wierzy w mit, ze dzigki zwigkszeniu szybkosci kaz-
dy moze zosta¢ natychmiast zwycigzca i odnies¢ sukces w ciggu jednej nocy” ™.

Sukces to takze bycie popularnym, bycie wykreowanym przez media. Takie
zycie powoduje, ze spostrzegamy je przez pryzmat konkurencyjnosci, preferujac
postawe wertykalng, owe wspinanie si¢ po drabinie sukcesu jest zgubne, uczy ego-
izmu. Che¢¢ bycia podziwianym przez innych nade wszystko - to stanowi z pew-
noscig pejoratywny wydzwiek dla ksztaltujacej sie osobowosci modego czlowieka.
Wykreowanie przez media cztowieka sukcesu powoduje, ze ten rynek masmedidw
rzadzi si¢ swoimi prawami, stanowi forme ,handlu” - jest to droga na skréty
w drodze do sukcesu.

Spolecznie skonstruowany wariant sukcesu — odwolujacy sie do idei ,,amery-
kanskiego marzenia” mozliwosci zdobycia przez zwyklego cztowieka stawy, moz-

® H. Swida-Zieba, Mlodzi w nowym swiecie, Krakéw 2006, s. 14-22.

10" 7. Melosik, Miodziez a przemiany kultury wspélczesnej [w:] Miodziez wobec (nie) goscinnej
przyszlosci, R. Leppert, Z. Melosik, B. Wojtasik (red.), Wroctaw 2006.

L R. Holden, Inteligencja sukcesu, Warszawa 2004, s. 32.
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liwosci cudownej przemiany Kopciuszka w ksiezniczke, a pucybuta w milionera -
owa transformacja moze nastapi¢ poprzez media. Bycie w $wietle reflektoréw, na
ekranie telewizyjnym, napawa dreszczem emocji. Liczy si¢ tu ,,zjawisko stworzone
dla kamery, a nie dla rzeczywistego zycia”. Kariera kreowana przez masmedia spo-
tyka si¢ z aplauzem spotecznym. Przykladem symbolu medialnego sukcesu sg uczest-
nicy programu Big Brother. Sg oni niekwestionowanymi idolami mlodziezy'2.

3. Sukces jako ,,cud” ciezkiej pracy

Ciezka praca i zaangazowanie, realizacja pasji i wizji to klucz do sukcesu. Stwier-
dzenie to za kazdym razem udowadniaja sportowcy, gdy osiagaja czotowe lokaty
w swych dyscyplinach (np. A. Radwanska — najwyzej notowana Polka w historii
rankingu WTA - Women’s Tennis Association, A. Malysz, R. Kubica), naukowcy
osiagajacy kolejne tytuly naukowe, dokonujacy wynalazkéw, niepelnosprawni,
pomimo swojej niepetnosprawnosci pokonujacy szereg barier. Okupowane jest to
cigzka praca, ogromnym wysiltkiem, zaangazowaniem. Kulisy tej ciezkiej pracy nie
sa zauwazalne dla ogétu, pozostaja w cieniu sukcesu, bo przeciez liczy sie tylko
efekt.

Zycie jest podrozg, a nie jej celem. Mozemy owe stowa traktowa¢ jako slogan,
niemniej jednak jest on stuszny. Odnoszac sukces dzieki pelnemu i radosnemu
zaangazowaniu w dzialaniu, odczuwajac spokoj, zadowolenie i facznos$¢ ze wszyst-
kim, co cztowieka otacza, pomimo ciezkiej pracy, dzielac si¢ z innymi osiggamy
stodki sukces. Droga do sukcesu nie zawsze ma konotacje pozytywne. Jezeli towa-
rzyszy czlowiekowi niepokdj, niedosyt, stan rozkojarzenia, czeste zwatpienia, roz-
czarowania, a nawet depresja, zZycie pod presja zewnetrznych wzorcow, ktore wska-
zuja, ze nalezy robi¢ wigcej i lepiej, ciagla pogon za dazeniem do lepszego zycia,
ciagla obsesja na temat samodoskonalenia, zanik zycia duchowego to symptomy
toksycznego sukcesu?.

Znamiennym przykladem toksycznego sukcesu jest Matt Biondi, ztoty meda-
lista olimpijski, ktory stwierdza, ze ,,nigdy nie czutem si¢ bardziej nieszczesliwy
niz wowczas, gdy w koncu osiagnatem sukces, na ktéry pracowatem przez cale
zycie. Zostalem drugim w historii ptywakiem, ktory podczas jednych igrzysk olim-
pijskich zdobyl siedem medali. W sumie podczas trzech olimpiad zdobytem jede-
nascie medali, a w mistrzostwach i olimpiadach 3cznie osiem medali zlotych.

12 7. Melosik, Mlodziez a przemiany..., s. 26-27.
13 Ibidem, s. 13-14.
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Zauwazylem jednak, ze za kazdym razem, gdy zawieszono mi na szyi kolejny me-
dal olimpijski, przez glowe przebiegala mi dziwna mysl - ze sukces, o ktérym
marzylem przez cale Zycie, jest w istocie iluzja. Podczas najbardziej wzniostych
momentdw ceremonii dekoracji, nawet kiedy juz czutem ciezar ztotego medalu na
piersi, mialem wrazenie, ze lada chwila rozlegnie si¢ wrzask rezysera tego spekta-
klu: ,,Stop! Zabierzcie stad tego dzieciaka i odeslijcie go do domu, gdzie jest jego
miejsce!”. Do dzi$ pamigtam scene, ktora pojawila sie¢ w mojej wyobrazni: prze-
wracam si¢, zdzieram sobie skdre na policzku i jak przerazone dziecko biegne do
mamy, Zeby mnie pocieszyla. Przypomniatem sobie réwniez, jak to bylo, gdy mo-
glem otwarcie okazywac swojg stabos¢, zamiast udawac niezwyciezonego i wyz-
szego niz to, co mnie spotyka. Wcale nie chcialem odgrywac bohatera — pragnatem
dawac wyraz swoim zwyczajnym potrzebom, tak jak kazdy inny czlowiek™**. Dalej
Biondi dodaje: sukces moze go wynie$¢ ponad innych ludzi i bedzie si¢ czut wlad-
ca calego $wiata. Jednakze sukces spowodowal, ze nie uzyskat samospelnienia, stat
sie jego niewolnikiem.

Powyzszy przyklad ukazuje czlowieka sukcesu, ktéry pomimo osiagniecia tak
wielu aplauzéw odczuwal zagubienie, zatracenie poczucia realnosci zycia. W jego
zyciu dominowata magia hasta ,,daj z siebie wszystko”, musial postepowa¢ wedlug
twardych regut gry, rywalizacji. Mysle, iz taki rodzaj sukcesu toksycznego budzi
tylko przerazenie, jest obarczony ryzykiem zwigzanym z destrukcyjnym wptywem
na stan naszej osobowosci.

W Japonii 10 do 30 tysigcy os6b rocznie umiera z przepracowania (40% pra-
cownikéw japonskich obawia sig, Ze zapracujg sie na $mier¢). Taka japonska ,,za-
bdjcza” droga do sukcesu nosi nazwe karoshi, nie dotyka ono szarych pracowni-
kow, przewaznie ludzi sukcesu. To masowe zjawisko jest efektem ubocznym
ryzyka, jakie ponosi spoleczenstwo japonskie w drodze do sukcesu.

4. Spoteczenstwo ryzyka
~W zaawansowanej nowoczesnosci spoteczna produkcja bogactwa idzie w parze

ze spoleczng produkcja ryzyka. W zwiazku z tym problemy i konflikty dystrybucji
spotecznego niedostatku przysloniete zostaly przez problemy i konflikty, ktére

1% Ibidem, s. 11-12.
5 P Pearsall, Toksyczny sukces, Poznan 2003, s. 153-154.
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powstaja przy produkcji, definiowaniu i podziale ryzyka wytworzonego przez na-

»16

uke i technike™®.
Przyjmujac owe zalozenia, U. Beck wysuwa 5 tez:

1.

Ryzyko, ktore jest wytworzone na najbardziej zaawansowanym poziomie
rozwoju sit wytworczych, zwigzane jest z zagrozeniami, jakie niosg ze sobg
skutki uboczne stosowania nowoczesnych technologii (radioaktywnos¢, wy-
stepowanie substancji trujacych w powietrzu, w wodzie, zywnosci i zwigzane
z tym krétko i dlugoterminowe skutki dla rolin, zwierzat i ludzi). Zagrozenia
powoduja czesto nieodwracalne skutki, pozostajg niewidoczne, ujawniaja si¢
dopiero w naukowych badaniach. Wiedza na temat zagrozen moze by¢ wy-
olbrzymiona, pomniejszona lub wrecz zbagatelizowana. Jest ona w szczegol-
ny sposob podatna na spofeczne procesy definiowania. Definiowanie ryzyka
jest kluczowym zadaniem osrodkéw spoteczno-politycznych.

Wraz z dystrybucja ryzyka powstaja spoleczne potozenia zagrozen. Dotyka
ono roznych warstw spolecznych. Nawet bogaci, ci, ktérzy produkuja, mo-
dernizuja, czerpig korzysci tez nie moga czu¢ sie¢ bezpieczni. Ryzyko zwig-
zane z modernizacja, produkcjg zawiera w sobie efekt bumerangu. On takze
ich dotyczy. Zagrozenia nie tylko dotycza sfery zdrowia, ale takze statusu
prawnego, posiadania, zysku. Zwigzane sa z degradacja srodowiska, wy-
wlaszczeniem - bedacych sprzecznym z czerpaniem zyskéw. Z ryzykiem
maja zwigzek migdzynarodowe nieréwnosci. Dotyczg one nie tylko warstw
spotecznych, ale takze stosunkéw miedzynarodowych, generuja si¢ nowe
zagrozenia. Powszechny i ponadnarodowy przeptyw substancji szkodliwych
wygenerowal koniecznos¢ podpisania odpowiednich uméw migdzynarodo-
wych.

Rozpowszechnienie ryzyka w zadnym wypadku nie stoi w sprzecznosci z ka-
pitalistyczna logika rozwoju, przenosi ja jedynie na nowy poziom. Ryzyko
cywilizacyjne jest samonapelniajaca si¢ beczka bez dna.

Bogactwo mozna posiada¢, ryzykiem czlowiek jest dotkniety. Stwierdzenie
to mozna rozszerzy¢: na poziomie polozenia klasowego i warstwowego byt
ksztaltuje sSwiadomos¢, a w sytuacji zagrozenia to swiadomos¢ ksztaltuje byt.
Wiedza o ryzyku nabiera nowego, politycznego znaczenia. Potencjal poli-
tyczny spoleczenstwa musi by¢ analizowany i ukazywany z wykorzystaniem
socjologii i teorii o tej wiedzy.

Ryzyko zostalo spolecznie zaakceptowane, uznane. W publicznym sporze
o definicje ryzyka: idzie nie tylko o konsekwencje zdrowotne dla cztowieka

16

U. Beck, Spofeczeristwo ryzyka w drodze do innej nowoczesnosci, Warszawa 2002, s. 29.
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i natury, ale takze o spoleczne, gospodarcze, polityczne konsekwencje skutkow
ubocznych tych skutkéw ubocznych, np.: zatamanie rynku dewaluacja kapi-
tatu, otwarcie nowych rynkéw, gigantyczne koszty, procesy sadowe. W spote-
czenstwie ryzyka katastrofy stany wyjatkowe staja sie normalnymi'’.

Rosnie poczucie niepewnosci, zagrozenia, wykluczenia; zaczynamy zy¢ w spo-
teczenstwie ryzyka. U. Beck podkresla zanik gwarancji spotecznych, jakie daje
edukacja — edukacja jest biletem do nikad, brak wyksztalcenia wigze si¢ z wyklu-
czeniem spolecznym, natomiast osiagniecie wyzszego wyksztalcenia nie gwaran-
tuje dostatniego zycia.

A jakie zapatrywania w subiektywnych interpretacjach maja mlodzi na temat
wyksztalcenia?

5. Badania wtasne

Powyzsze rozwazania sklonily mnie do przeprowadzenia wéréd mlodziezy sonda-
zu diagnostycznego, dotyczacego kwestii problemu wyksztalcenia w kontekscie
sukcesu.

Przeprowadzony przeze mnie sondaz diagnostyczny dotyczyt 195 0séb z klas
drugich. Badania przeprowadzitam w 2007 roku w dwdch opolskich liceach.

Celem sondazu diagnostycznego bylo ustalenie prawdopodobienstwa drogi, na
ktorej bedzie sie toczy¢ zycie mlodziezy. Zostaly przedstawione dwie $ciezki, dwie
strategie wedle ktorych mozna postepowaé. Wyréznitam model A - droga sukce-
su zyciowego (ukazuje strategie dzialania mlodego czltowieka w gaszczu tzw. wy-
$cigu szczurdw, stawia na szybko$¢, ruchliwo$é, gotowos¢ na wszystko, pokazuje,
ze ,szczescie” kojarzy sie z karta kredytowa) i model B - droga planu zyciowego
(to inna strategia postepowania mtodego czlowieka w otaczajacej rzeczywistosci,
dewizg postepowania jest cieszenie si¢ z tego, co si¢ ma, nie oczekujg zbyt wiele od
zycia). Zadaniem miodziezy byto okreslenie procentowej roli wyksztatcenia w obu
modelach, procentowej szansy na realizacje danego modelu oraz uzasadnienie
jego wyboru.

Z moich badan wynika, ze mtodziez preferuje wybdr modelu A - droge sukce-
su zyciowego. Model ten wybralo 68% badanych. Zdecydowana mniejszos¢, czyli
32% wybralo model B - droge planu zyciowego. Podobna proporcje w wyborze
modelu stwierdzitam u dziewczat (68,5% dla modelu A i 31,5% dla modelu B)
i chtopcow (66,7% dla modelu A i 33,3% dla modelu B). Wybér modelu zyciowe-

17 Ibidem, s. 31-33.
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go w poszczegdlnych profilach klas przebiegal podobnie. W klasach o profilu bio-
logiczno-chemicznym model A wybrato 66,2%, model B wybrato 33,8% badanych.
W klasach o profilu ogélnym model A wybrato 73,3%, a model B 26,7% mtodzie-
zy. W klasach o profilu humanistycznym model A wybrato 63,8%, a model B 36,2%
ankietowanych.

Dla modelu A procentowe znaczenie roli w wyksztalceniu mtodziez okresla na
80% (dziewczeta na 80%, chlopcy 70%), szanse na realizacje tego modelu na 70%
(dziewczeta 70%, chlopcy 75%).

Dla modelu B procentowe znaczenie roli w wyksztatceniu mlodziez okresla na
70% (dziewczeta na 70%, chlopcy 60%), a szanse na realizacje tego modelu na 80%
(dziewczeta 80%, chlopcy 80%).

PLAN RYZYKA JAKO SCIEZKA DO SUKCESU
Model A
Swiat i globalny wyscig nie pozostawiaja ztudzen, licza sie tylko najlepsi z najlep-
szych. Dlatego wybieram droge SUKCESU ZYCIOWEGO. Miarg sily stata sie
szybkos¢, ruchliwosé, gotowos¢ na wszystko; lekkos¢, smuktosé, sprawnosé, atrak-
cyjnos¢, szczescie w zasiegu karty kredytowej, dlatego ze:

Mlodzi uzasadniali kontekst wyksztalcenia:

W dzisiejszych czasach tak wlasciwie to tylko wyksztalcenie daje nam jaka$ gwa-
rancje na znalezienie dobrej pracy, dorobienia si¢ czy zaistnienia w $§wiecie. Jak wiado-
mo, sama inteligencja nie wystarcza. W zyciu wazna jest umiejetnos¢ kierowania ze-
spotem, asertywnos¢ czy odwaga w podejmowaniu ryzykownych decyzji. Potrzebuje
wyksztalcenia, aby moc dobrze zaprezentowac sie przed innymi ludZmi, potencjalnymi
pracodawcami, trzeba sie uczy¢, aby by¢ dobrym w swoim zawodzie, do$wiadczenie
zdobyte podczas nauki procentuje. Jestem gotowa na wiele, aktywna, nie boje si¢ po-
dejmowac decyzji, a w zyciu chce konsekwentnie dazy¢ do sukcesu. Nie lubie by¢ bier-
na i zgadza¢ sie na wszystko. Trzeba i§¢ ,,do przodu”, rozpycha¢ si¢, mie¢ okreslone
cele, ktore moge realizowa¢ dzieki wyksztatceniu. Bez wyksztalcenia nie mozna ,,za-
istnie¢”. Chce bra¢ z zycia maksymalnie duzo. Duzg role odgrywaja cechy charakteru,
updr ambicje, $cisle okreslone cele i pomysly, aby realizowac sukces zyciowy, potrzeb-
ne jest wyksztalcenie, okre$lona wiedza, by pomysty wprowadzaé w zycie.

PLAN ZYCIOWY JAKO OGRANICZENIE RYZYKA

Model B

Swiat i globalny wyscig nie pozostawiajg ztudzen, liczg sie tylko najlepsi z najlep-
szych. Nie wiem czy podotam. Dlatego wybieram droge PLANU ZYCIOWEGO.
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Uwazam, Ze trzeba by¢ elastycznym, nieszczegélnie wybrednym, nie oczekiwaé zbyt

wiele po swojej pracy, brac to, co jest, bez zbednych pytan i cieszy¢ sie z tego, co si¢

ma; zbyt szybko wszystko si¢ zmienia i ciggle wiele ryzykujemy, dlatego ze:
Mlodzi uzasadniali kontekst wyksztalcenia:

Szczgscie i powodzenie w zyciu nie zaleza wylacznie od wyksztalcenia, od tego
ile sie¢ ma w glowie wiedzy. Wiedza ksigzkowa to nie wszystko, liczg sie tez madro-
$ci zyciowe, ktorych uczymy si¢ poza murami szkoty. Wprawdzie wyksztalcenie jest
istotne dla mozliwo$ci rozpoczecia pracy i realizacji siebie i swoich celéw, to mimo
wszystko wiele zalezy od okolicznosci losowych, np. jakich ludzi spotykamy. Aby
by¢ elastycznym w zyciu, trzeba sig¢ ciggle ksztalci¢ i zmienia¢ specjalizacje. Osoba
realizujaca model B zyje innymi sprawami, nie tylko praca, jest ona dla niej tylko
sposobem na zdobycie funduszy, na przezycie, a nie samym zyciem. Kazda sytuacja
ulega zmianie i nie od razu mozna stawia¢ sobie i innym wysokie wymagania, trze-
ba dostosowywac¢ sie do danej sytuacji i wspotpracowaé z innymi. Swiat szybko
pedzi do przodu, wole korzystac z tego, co mam i probowa¢é dawac to innym. Trze-
ba zy¢ rzeczywistoscia, a nie fantazjowac i za duzo sobie obiecywac. Nie mozna by¢
wybrednym przy wyborze pracy, kazda praca jest warto$ciowa. Praca w dzisiejszych
czasach jest trudna do zdobycia, nie nalezy wigc by¢ wybrednym. Nie chce prowa-
dzi¢ wyscigu szczuréw, chce miec jednak taki zawdd na jaki zastuze, majac okreslo-
ne wyksztalcenie. Na pierwszym miejscu postawi¢ rodzine, potem zawdd-praca.

Tych ok. 200 opolskich licealistéw nie pozostawia ztudzen, ryzyko, ryzykiem,
ale oni prawie w 70% preferuja dla siebie ,,droge sukcesu zyciowego”. Chcg bra¢
z zycia maksymalnie duzo, wiedza, ze wspotczesny rynek pracy rzadzi si¢ swoimi
prawami, moga w tym $wiecie zaistnie¢ ci, ktorzy sa najlepsi z najlepszych, a to
droga do sukcesu. Wyksztalcenie temu sprzyja i pozwala ,,zaistnie¢”. Potrzebna jest
okreslona wiedza, by mogli wdraza¢ swoje pomysty na zycie. Wiedza, ze aby prze-
trwa¢ w tym pogmatwanym $wiecie, trzeba by¢ przebojowym, perfekcyjnym,
przyjmowac okreslong strategie ryzykancka.

Pozostate ok. 30% tez wie, ze $wiat i globalny wyscig nie pozostawiaja ztudzen.
W tym $wiecie licza sie tylko najlepsi z najlepszych. Jednakze przyjmuja inng stra-
tegie dzialania, bardziej asekuracyjna, to ,droga planu zyciowego” Zadowala ich
to, co im los przyniesie. By¢ moze nie czytali jeszcze Z. Baumana ,,Zycie na prze-
mial”®, ale intuicyjnie czuja, ze narastajacy proces modernizacji — jak go ujmuje
U. Beck - w nieznacznym dotychczas natezeniu uwalnia ryzyko i potencjal samo-

18 7. Bauman, Zycie na przemiat, Krakéw 2004.
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zagrozenia. Gotowi sg zatem do aktywnego korzystania z wyksztalcenia w budo-
waniu planu zyciowego ,,skazanego” na rézne scenariusze!?

Czy przyjecie takiej strategii planu zyciowego, przekresla mozliwo$¢ osiagniecia
sukcesu?

Mtodzi wybierajac droge planu zyciowego przyjmuja postawe asekuracyjna,
wiedza, ze zycie jest skomplikowane, nie zawiazuja oczu i nie rzucaja si¢ na oslep
w pogoni wyscigu szczuréw, nie wchodzg na pole minowe. Taka strategia nie wy-
klucza osiggniecia mozliwosci sukcesu jako owocu, mozolnej, ciezkiej pracy. Idea
budowania planu Zyciowego jest niezbedna, tak aby osiagnac sukces. Tak wiec
mozna zalozy¢, ze nie ma sukcesu bez planu zyciowego.

B. Tracy uwaza, ze ,kluczowa umieje¢tnoscia zwigzang z osigganiem sukcesu
jest zdolno$¢ wyznaczania celéw i tworzenia planéw dochodzenia do nich™*®.
Stwierdza, ze wystepuja dwa niezbedne czynniki sukcesu. Po pierwsze, aby uzyska¢
to, czego si¢ pragnie, nalezy zaplaci¢ pelng cene, nalezy zasia¢, zanim bedzie sie
moglo zebra¢ plony, zwigzane jest to z cigzka praca, po drugie nalezy zaplaci¢
pelng cene z gory. Waznym elementem niezbednym do osiggnigcia sukcesu jest
takze samokoncept (to zbor przekonan na wlasny temat oraz na temat wlasnego
zycia i $wiata, jest ,,gldownym programem” wewnetrznego komputera), na ktory
sktada sie samoideal, samowizerunek oraz szacunek do siebie.

6. Wyksztatcenie i wybor drég zyciowych

Mlodzi uznaja wyksztalcenie za wazne, ale r6znicujg jego znaczenie przy wyborze
roznych drég. Ok. 70% badanej mlodziezy wskazuje na droge sukcesu, chcg wy-
ksztalcenie spozytkowac i wymieni¢ na zlotéwki, konto, zarobki. Podchodza oni
do Zycia przede wszystkim w kategoriach instrumentalnych, natomiast wyksztat-
cenie traktujg w kontekscie utylitarnym. Pozostali, ok. 30% uznaje, ze wyksztalce-
nie jest potrzebne, ale nie az tak istotne dla realizowania si¢ w zyciu. Uznaja, ze
licza sie tez madrosci zyciowe, ktorych uczg si¢ poza murami szkoly. Wyksztatce-
nie uznajg za potrzebne, jest droga do zdobycia funduszy na przezycie, nie wyklu-
czaja takze sytuacji, gdy w sprzyjajacych okolicznosciach losowych moze by¢ po-
trzebne do osiggnigcia sukcesu.

Mlodzi traktuja wyksztalcenie jako karte kredytowa, niezbedna do wyplaty
pieniedzy, ale nie rzutuje ono na stan konta, nie przesadza o ,,kasie”.

19 B. Tracy, Maksimum osiggnie. Doktadna wiedza na temat najnowszych mechanizméw funk-
cjonowania osobowosci, Warszawa 1998, s. 136.
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Uwazajg, ze warto by¢ wyksztalconym, traktuja wyksztalcenie jako atrybut
w szukaniu, podejmowaniu pracy, zaktadaja, ze moga powsta¢ w przyszlosci takie
sytuacje, gdzie wcze$niej zdobyte wyksztalcenie moze okazac si¢ furtka do zdoby-
cia nowej, lepszej pracy.

Wydaje sig, ze zycie skierowane tylko na sukces jest nieadekwatnym wyborem
w relacji do §wiata, w jakim Zyjemy.
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SUMMARY

The author designates that pop culture has gradually dominated the everyday lives of
present society. Pop culture sets a consumption way of life style, where consumption be-
comes the basic narrative. ‘Instant culture’ has become all-pervading. The here and now
orientation has led to a change in style of life.

In the article, the author shows the problem linked to the definition of success by youth.
Success has become an integral element of modern culture and may constitute the domi-
nant value, especially when it comes to the present generation of youth.
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An important element of the article is the presentation of results of a research carried
out by the author, among second grade high school youth in the year 2007. The Aim of the
research was to identify probability in future life-choice direction in youth. Youth had to
choose to define their life choices between: the success path and the life planning path.
Findings showed that the youth that took part in the research most frequently chose the
success path. They approach life above all in instrumental categories, in turn, treating
education in a utility context.
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REKLAMA W KONTEKSCIE RELACJI SPOLECZNYCH

1. Wprowadzenie

Reklama jest zjawiskiem wszechobecnym. Codziennie stykamy si¢ z okolo setka
reklam - ogladajac telewizje, czytajac prase czy idac ulicami, na ktérych mamy
kontakt z reklamg zewnetrzng. Konsumenci réznie moga reagowac na reklame
- u wielu bedzie ona budzi¢ skrajnie negatywne emocje, co wigza¢ si¢ moze z su-
biektywnie postrzeganym nadmiarem reklam w zyciu odbiorcy. Negatywne emo-
cje wobec reklamy wywotywac bedzie takze jej tres¢, ktora niejednokrotnie spo-
tyka¢ sie bedzie z brakiem akceptacji u odbiorcéw. Dla cz¢sci konsumentéw
reklama moze by¢ zjawiskiem pozytywnym - niektdrzy graja nawet w zabawe
polegajaca na tym, ze ogladajac spoty reklamowe nalezy jak najszybciej odgadna¢
jakiego produktu dotyczy emitowana w danym momencie reklama. Trudno by¢
obojetnym wobec jednego z wyznacznikéw naszych czasow - reklamy. Wkroczy-
ta ona w zycie jednostki i pozostajac w kontakcie z czlowiekiem, jest jednym
z czynnikow, ktdry na te jednostke potencjalnie moze wywiera¢ wplyw. Interesu-
jace zdaje si¢ okreslenie relacji, jaka taczy reklame, produkt i jednostke.

2. Kontekst - spoteczefistwo konsumpcji
Temat pracy zobowiazuje, by na poczatku okresli¢ kontekst spoteczny, w ktérym

rozpatrywac¢ bedziemy zjawisko reklamy. Literatura obfituje w analizy i diagnozy
wspolczesnego spoteczenstwa, pokazujac zarazem zrddla, jak i mozliwe konse-
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kwencje obecnego stanu rzeczy'. Przejscie od industrializmu, czczgcego produkcje
ponad wszystko, do konsumeryzmu byto procesem nieuniknionym, wynikajacym
z potrzeby zaradzenia problemowi nadprodukcji. Zwiekszone moce produkcyjne
byly w stanie zaoferowac olbrzymie ilosci towaru, ktéry nastepnie zalegal na pot-
kach, gdy éwczesny konsument zaspokoit juz wszystkie swoje podstawowe potrze-
by. Byla to sytuacja niebezpieczna dla gospodarki, nalezalo wymysli¢ jakis sposéb,
by towar zaczal znikac z pétek. Trzeba byto zmobilizowa¢ konsumenta, by zechciat
kupowa¢ wigcej produktow. Tak w sposdb uproszczony rysuje si¢ powstanie kultu
konsumpcji. Proces zachg¢cania konsumenta do posiadania coraz to wigkszej licz-
by rzeczy, coraz to nowszych produktéw wymagal wdrozenia w zycie amerykan-
skiego to keep up with the Joneses (dotrzymac Jonesom)?. Upowszechnil si¢ pewien
»konkurs spoteczny”, w ktérym wygrany mogt poszczycic sie posiadaniem wiekszej
ilosci nowszego sprzetu gospodarstwa domowego i zarazem zaspokojeniem no-
wych pragnien spolecznych czy tez realizacji znanych juz potrzeb w catkowicie
nowy sposob. Konkurs ten nowoscia raczej nie byl, patrzac na dzieje ludzkosci, ale
skala zjawiska i, postugujac si¢ dalej ta terminologig, ,,regulamin konkursu” sg god-
ne uwagi.

»Konsumpcja staje si¢ wyznacznikiem istnienia jednostek i catych spoleczno-
$ci” pisze Piotr Zabicki®. Kupowanie rozpatrywane by¢ moze nie tylko jako $rodek
do celu, ale réwniez jako jedna z czynnosci, ktére wykonywane sa dla samego
aktu wykonywania danej czynnosci. Grzegorz Makowski poréwnuje centra han-
dlowe do $wigtyn konsumpcji®. To w centrach handlowych skupia sie zycie spo-
teczne, to tam majg miejsce rytualy dostarczajace konsumentom niemalze mistycz-
nych przezy¢. Beth Gill pisala, Ze nastrdj goszczacy w centrach handlowych jest
bliski temu panujgcemu w kosciele podczas odprawiania mszy°. Robienie zakupow
jest wtedy rytualem, ktéremu poddaje si¢ konsument. Przypuszczam, ze analogicz-
nie akt kupowania mozna by rozdzieli¢ na czesci pierwsze i znalez¢ wowczas od-
niesienie poszczegolnych elementéw do czynnosci, z ktoérych sklada sie rytual
religijny. Do rytuatu takiego niejednokrotnie konsument przygotowuje si¢ z pie-
tyzmem - kupno niektérych produktow wiaze si¢ z wezesniejszym planem, przy-

1 Por. G. Makowski, Swigtynia konsumpcji. Geneza i spoleczne znaczenie centrum handlowego,
Warszawa 2003, s. 24-31; P. Zabicki, Technologiczna codziennos¢. Internet — Bank - Telewizja, War-
szawa 2007, s. 42-48.

2 por. G. Makowski, op.cit., s. 26.
3 Zob. P. Zabicki, op.cit., s. 44.
4 Por. G. Makowski, op.cit., s. 62-77.

5 B. Gill, Temples of consumption. Stoping malls as secular cathedrals (artykut dostepny na stro-
nie internetowej www.trinity.edu/~mbkearl/temples.html, stan z dnia 15 wrzeénia 2007).
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gotowaniem. Wypady do centrum handlowego stajg sie tez czgsto obowigzkowym
punktem pielgrzymki podczas weekendu. Centrum handlowe jest tez najlepsza
areng dla konfrontacji wynikéw konkursu spolecznego. To, jakiej marki ubrania
nosi na sobie klient, z iloma torbami zakupéw wychodzi ze sklepu moze go zblizy¢
badz oddali¢ od wygranej, jaka jest w tej sytuacji poczucie wyzszosci, satysfakcja
oraz rados$¢ z mozliwosci zaistnienia i okreslenia si¢ jako pelnowartosciowy, czy
nawet lepszy, przedstawiciel spoleczenstwa.

Zauwazy¢ mozemy, ze era konsumpcji charakteryzuje si¢ zmiang zaréwno
obiektow, jak i czynnos$ci doprowadzajacych do zaspokojenia podstawowych po-
trzeb cztowieka. Potrzeby nierzadko zaspokaja reklamowany produkt, natomiast
forma zaspokajania potrzeb, posrednio lub bezposrednio zwigzana jest z obcowa-
niem z produktem. W celu omoéwienia tej kwestii za punkt odniesienia chciatabym
przyja¢ teorie Murraya, ktéra w sposdb bardzo dokladny opisuje powstawanie
potrzeb oraz wszelkie procesy towarzyszace ich realizacji®. Na bazie teorii Murraya
mozemy mowi¢ o partycypacji reklamy w tworzeniu si¢ potrzeb. W ujeciu tym
reklama moze by¢ rozumiana jako zewnetrzny nacisk, ktory oddziatujac na zasa-
dzie warunkowania wplywa na powstanie potrzeb oraz na obsadzenie obiektu,
ktéry dang potrzebe bedzie zaspokajal. Reklama konsekwentnie obsadza produkt
w roli obiektu zaspokajajacego potrzeby’. Dodatkowo, dzialanie reklamy polega¢
bedzie rowniez na wzbudzaniu wczesniej wyuczonej potrzeby. Czesto tez jeden
produkt ma za zadanie zaspokojenie wiecej niz jednej potrzeby®. To, ze konsument,
$wiadomie badz nieswiadomie, odczuwa, ze potrzebuje nowych butéw firmy Nike
moze by¢ uznane za przejaw potrzeby afiliacji (jak je bede mial, to mnie koledzy
beda lubi¢) oraz potrzeby osiagniec (biegajac w tych butach, osiagne lepsze wyni-
ki w sporcie). Co nie ulega watpliwosci, to fakt, ze w erze konsumpcyjnej konsu-
ment odczuwa subiektywng potrzebe kupienia tych wlasnie butéw Nike, a nie
trampek za 20 zt, chociaz w szafie ma kupione w zesztym roku buty Reeboka. To
ta kwestia jest kluczowa z punktu widzenia zachowan konsumenta, jego potrzeb
oraz okreglenia kontekstu, w jakim ma miejsce dzialanie reklamy.

Powstawanie nowych potrzeb, nowego stylu zycia bylo, jak juz wspomniatam,
jak najbardziej korzystne, patrzac na spoteczenstwo z ekonomicznego punktu wi-

6 7ob.G. Lindzey, C.S. Hall, ].B. Campbell, Teorie osobowosci, Warszawa 2004; J. Reutt, N. Reut-
towa, Badania osobowosci metodg T.A.T. Murraya, Warszawa 1960; S. Siek, Osobowos¢. Struktura.
Rozwdj. Wybrane metody badania, Warszawa 1982; A. Suchanska, Test Apercepcji Tematycznej. Przez
analizg tresci do analizy procesu, Poznan 1994.

7 Por. K. Biskup, Potrzeby a postawy wobec reklam. Praca magisterska napisana pod kierunkiem
prof. dr. hab. Michala Stasiakiewicza, Poznan 2006. Maszynopis niepublikowany.

8 Por. A. Falkowski, T. Tyszka, Psychologia zachowar konsumenckich, Gdansk 2001, s. 59-62.
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dzenia. Jednak szybko taka postawa wobec zycia spotkala sie z krytyka. Dominic
Strinati podaje, Ze konsumpcja wplywa na atomizacje spoteczenstwa, czyli migdzy
innymi sptycanie relacji migdzy jednostkami. Dodatkowo, przechylenie szali war-
tosci — na rzecz tych proponowanych przez konsumpcjonizm - ma wedtug Stri-
natiego skutkowa¢ zniszczeniem tradycyjnych wartosci®. Cztowiek ery konsump-
cyjnej widziany jest jako hedonista w dzungli przedmiotéw.

Sformulowanie to, chociaz przez wielu zostanie uznane za co najmniej kontro-
wersyjne, zdaje si¢ oddawac obraz jednostki. Wielu autoréw skupia sie na fakcie,
iz kultura konsumpcyjna oferuje jednostkom dostarczanie natychmiastowej przy-
jemnosci'®. Odczuwanie przyjemnosci zwigzane jest z kilkoma aspektami cywili-
zacji konsumpcji. Robienie zakup6w i obcowanie z produktami to jedne z nowych
form zaspakajania potrzeb. Wykonywanie tych czynnosci wiaze sie z odczuciem
spelnienia i satysfakcji. Natomiast fakt, ze bombardowani jesteSmy nieskonczong
iloscig produktéw oraz ich reklam sprawia, ze w natloku nowosci, pogoni za nimi,
tatwo pogubic sie, nie nadazac, co niestety dla konsumenta-konkursanta moze by¢
bolesne w skutkach. Podejmowanie ztych wyboréw dotyczacych produktow, po-
minigcie kupna istotnego gadzetu moze jednostke zdeklasowa¢ o wiele miejsc
w rankingu.

3. Rola reklamy

Zmiana spoleczna w obrebie zaspokajania potrzeb mogta mie¢ miejsce miedzy
innymi dzigki popularyzacji nowej postawy przez mass media. Najpierw dzigki
filmom, a wkrétce potem dzigki reklamom. Ukute niegdys hasto: ,,Reklama dzwi-
gnig handlu” jak najbardziej oddaje sile, jaka przypisywana jest reklamie. George
Ritzer przypisuje wlasnie reklamie role najwiekszego sprawcy przemiany spoteczen-
stwa w konsumpcyjne®. Reklama, bedac czescig otaczajacej nas rzeczywistosci,
powinna by¢ rozpatrywana w szerszym kontekscie, nie jako tylko i wylacznie ko-
munikat majacy na celu zachecenie konsumenta do kupna okreslonego produktu.

Reklama to obecnie istotna cze¢$¢ kultury masowej. Na przestrzeni ostatniego
stulecia mozemy zaobserwowac¢ jak ewoluowala z prostych komunikatéw typu:
»Kupuj u Hani, u Hani najtaniej” dotagczonych do stabej jakosci zdjecia produktu,

9 Por. D. Strinati, Wprowadzenie do kultury popularnej, Poznan 1998, s. 18-19.

10 Zob. M. Stasiakiewicz, Czlowiek w $wiecie reklamy. Zrédla psychologicznych zagrozei [w:]
Psychologiczny kontekst problemow spotecznych, S. Kowalik, H. S¢k (red.), Poznan 1999, s. 107-126;
P. Zabicki, op.cit., s. 47.

' Por. G. Ritzer, Magiczny swiat konsumpcji, Warszawa 2001, s. 64-65.
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do filméw reklamowych rezyserowanych przez stynnych rezyseréw (jak to miato
miejsce w przypadku reklam BMW kilka lat temu, ktérych rezyserem byl miedzy
innymi Guy Ritchie). Niestety w wielu przypadkach fatwo odnie$¢ wrazenie, ze
czas stanal w miejscu, skoro nadal oglada¢ mozemy reklamy typu: U Hani najta-
niej. Tutaj jednak istotng role odgrywa zréznicowanie w kwestii kreatywnosci
agencji reklamowych, czy tez w opinii, jakg wyrazaja pracownicy agencji reklamo-
wej na temat okreslonej grupy docelowe;j.

Reklama jest fenomenem poréwnywalnym z innymi wytworami kultury, a jej
rola w zyciu spolecznym niejednokrotnie podobna jest do tej, jaka niegdys zare-
zerwowana byla dla filméw i ksigzek. Mlodziez w mowie potocznej zapozycza
zwroty ze slogandw reklamowych, cytuje dialogi wypowiadane przez ,,bohateréw”
spotéw. Przykladowo jakis czas temu natknetam sie na uzywanie zwrotu: A swistak
siedzi i zawija w te sreberka. Sformutowania tego uzywalo sie chcac da¢ do zrozu-
mienia rozmoéwcy, ze nie bardzo wierzymy w jego stowa. Reklama czekolady Mil-
ka, z ktorej zaczerpniety byt tekst, opowiadata histori¢ mezczyzny, ktory widziat
jak $wistaki i niedZwiedzie robig czekolade, po czym probowal opowiedzie¢ te
histori¢ rozmoéwcy (pokazujac zarazem gest zawijania czekolady w sreberka). Roz-
moéwca zdawal sie nie traktowac¢ powaznie opowiadajacego te historie mezczyzny.
Zwroty zaczerpniete z reklam sg kwestig mody, przychodzacg i odchodzacg z po-
dobna czestotliwoscig jak reklamowane produkty.

Na poparcie twierdzenia o sile i atrakcyjnosci reklamy postuze sie zaobserwo-
wanym przeze mnie przykladem reklamy, ktora pojawia si¢ w Hiszpanii co roku.
Znana na hiszpanskim rynku marka wina musujgcego Freixenet corocznie w okre-
sie przed Nowym Rokiem wypuszcza reklame¢ swojego produktu — zwykle uczest-
niczg w niej znane osobistosci §wiata showbiznesu, np. Gwyneth Paltrow, Kim
Basinger. Kuriozum wedlug mnie jest fakt, Ze w danym roku przed wyemitowa-
niem nowej reklamy Freixenet, producent decyduje si¢ na reklame reklamy, to
znaczy emitowana jest reklama informujgca o tym, ze juz niedltugo nastepna re-
klama Freixenet. Z relacji Hiszpanéw wiem, ze odbiorcy faktycznie czekaja na te
reklame, zastanawiajac si¢ jak ona bedzie wyglada¢ w danym roku, ktéra stawna
osobisto$¢ w niej wystapi.

Reklama zostala jasno zdefiniowana w prawie polskim - jest ona rozumiana
jako ,,kazdy przekaz zmierzajacy do promocji sprzedazy albo innych form korzy-
stania z towar6w i uslug, popierania okreslonych spraw albo do osiggniecia innego
efektu pozadanego przez reklamodawce, nadawany za optlatg lub inng forma wy-
nagrodzenia™?. Bogustaw Kwarciak w definicji reklamy podkresla pofaczenie in-

12 Dz.U. 21993 1. Nr 7, poz. 34, art. 4 pkt 6 ustawy o radiofonii i telewizji z 29.12.1992.
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formacji i perswazji jako jej gtéwne charakterystyki®®. Gloéwnym celem reklamy
jest sklonienie konsumenta do zakupu przedstawianego produktu. Twoércy reklam
staraja sie tak skonstruowa¢ komunikat reklamowy, by trafial on do odbiorcow.
Tworzone sg reklamy, ktére powinny podobac si¢ odbiorcom albo przynajmnie;j
w jakims$ stopniu, pod pewnym wzgledem im odpowiadac. Jesli nie wystepuje
kwestia podobienstwa do odbiorcéw, to pojawia si¢ w reklamie osoba, czy tez
grupa ludzi, do jakich odbiorca aspiruje. Przy czym nalezy pamiegtaé o tym, ze
odbiorca jest tutaj rozumiany nie jako ogot spoteczenstwa, a konkretna grupa lu-
dzi**. W tym przypadku trafne jest sformulowanie, ze jesli cos jest dla wszystkich,
to tak naprawde jest dla nikogo. Przykladowo, cigzko stworzy¢ przekonujacy ko-
munikat reklamowy dla dobrze zarabiajacych, wyksztalconych, mtodych miesz-
kancow wiekszych miast i zarazem dla ubogich mieszkancéw mniejszych miejsco-
wosci o wyksztatlceniu podstawowym. Podzial spolteczenstwa na grupy
konsumenckie odbywa si¢ na podstawie kilku cech — demograficznych, socjoeko-
nomicznych, psychograficznych®. Dzieki takiemu podziatowi mozliwe jest dobra-
nie odpowiednich srodkéw do tworzenia reklam - zaréwno tresci, jak i formy*e.
Dokfadne okreslenie tzw. targetu pozwala na znaczne ograniczenie wydatkow dzie-
ki skupieniu si¢ na konkretnych dziataniach, a nie losowym podejmowaniu kro-
kéw raz w jednym, raz w drugim kierunku.

4. Stereotypy w reklamach

Omowienie wystepowania stereotypdéw w reklamach chciatabym zacza¢ od okre-
$lenia, czym kierowane jest obsadzenie w reklamach modeli pod wzgledem pici.
To, czy w reklamie zobaczymy kobiete, czy mezczyzne, oprocz fantazji dzialu kre-
atywnego danej agencji reklamowej, w duzej mierze zaleze¢ bedzie od specyfiki
produktu, jaki ma by¢ reklamowany. Pewne produkty kulturowo uznajemy za
bardziej ,,meskie”, inne za , kobiece”. Dodatkowo, oprécz cech przypisywanych
samym produktom, na ich ostateczny obraz wplywac bedzie to, czy reklamowany
bedzie on przez kobiete, czy mezczyzne. W badaniach majacych na celu okreslenie
tej zalezno$ci okazalo sie, ze osoby badane lepiej oceniaja samochdd reklamowany
przez mezczyzne niz kobiete, a w przypadku produktu, jakim jest kanapa wynik

Por. B. Kwarciak, Co trzeba wiedzieé o reklamie, Krakdéw 1999.

Zob. D. Dolinski, Psychologiczne mechanizmy reklamy, Gdansk 2005, s. 50-54.

15 Por. A. Falkowski, T. Tyszka, op.cit., 5. 93-99.

Zob. W. Budzynski, Reklama: techniki skutecznej perswazji, Warszawa 1999, s. 31.
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wskazywal na odwrotne zaleznosci'’. Natomiast to, jak przedstawione i wykorzy-
stane w reklamie zostang takie skojarzenia wobec produktow, jest kwestig odrebna.
Pokazywanie w reklamach kobiet i mezczyzn w stereotypowej roli zdaje si¢ by¢
tematem tak starym jak historia samej reklamy. Zarazem tak aktualnym, Ze pomi-
mo wielokrotnych oméwien, temat ten zdaje si¢ by¢ niewyczerpanym zrédtem
analiz i dyskusji.

Na wykorzystanie stereotypoéw w reklamach mozemy spojrze¢ jako na swego
rodzaju odpowiedz tworcow reklamy na postawy, preferencje grupy docelowej dla
ktorej sformutowany zostal komunikat. W pewnym sensie reklama jest odbiciem
przekonan panujacych w konkretnych grupach spotecznych. W ten sposob moze-
my ttumaczy¢ wystepowanie stereotypow w reklamach. W agencjach reklamowych
powstaje reklama, ktora w odbiorze szerszej publicznosci moze zosta¢ uznana za
podtrzymujaca stereotypy, czy wrecz dyskryminujacg pewne grupy spoteczne.
Jednak w oparciu o badania, jakimi dysponuje agencja, wykorzystanie w reklamie
stereotypow odpowiada przekonaniom grupy docelowej, dla ktérej ma powstac
reklama.

Kwestia spolecznej odpowiedzialnosci reklamy od lat wzbudza kontrowersje
w spoleczenstwie. O ile media moga kierowac si¢ checia przekazywania pozytyw-
nych wartosci spoteczenstwu, edukowania, o tyle reklama, cho¢ bedgca czescig tej
telewizji, kieruje sie pobudkami ekonomicznymi (w blizszej i dalszej perspektywie
dzialania), czemu tez nie mozna odmoéwic stusznosci, przygladajac si¢ chociazby
definicji reklamy i celom, jakie ma do wypelnienia. Jesli wiec wyniki badan kon-
sumenckich wskazujg, ze na przyklad wsroéd grupy docelowej dla danego produk-
tu panuje przekonanie, ze to kobieta powinna pra¢, gotowac i prasowac, to dana
agencji reklamowa starac si¢ bedzie stworzy¢ taki komunikat, ktory bedzie odpo-
wiadal wizji $wiata tej grupy docelowe;j.

Prawo polskie zabrania formulowania komunikatéw dyskryminujacych ze
wzgledu na ple¢, rase, jednak czesto kwestia ta jest dos¢ subtelna i subiektywna,
przez co wywoluje zagorzate dyskusje w mediach?®. Swego czasu pojawila si¢ dys-
kusja na temat reklamy pewnego operatora komoérkowego, w ktorej mtody chtopak
rozmawiajac przez telefon relacjonowal (w domysle koledze) pobyt na wakacjach,
okreslajac kobiety mianem ,,foczek”. Fakt ten oburzat cz¢s¢ publiki, innym wydat
sie zabawny i to zapewne do nich byta kierowana ta reklama.

17" Por. D. Dolifiski, op.cit., s. 146-152.

18 Por. M. Wenzel, Opinie o reklamie. Komunikat z badas (artykut dostepny na stronie Www.
cbos.pl, stan z dnia 14 wrze$nia 2007), Warszawa 2005, s. 1.
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Jak natomiast przedstawiaja si¢ opinie spoleczenstwa dotyczace dyskryminacji
kobiet? W 2006 roku CBOS przeprowadzil badanie dotyczace sytuacji kobiet
w spoleczenstwie — 42% procent badanych uwazalo, ze kobiety w Polsce sg dys-
kryminowane'. Mysle, ze bez problemu jesteSmy w stanie przypomnie¢ sobie
przyklady reklam, w ktérych wykorzystane sg stereotypy dotyczace plci. W bada-
niach przeprowadzonych przez CBOS w 2005 roku 17% respondentéw uznalo, ze
duzo jest reklam pokazujacych kobiety w sposéb je ponizajacy, 25% respondentéw
uznalo, ze sg takie reklamy, ale jest ich niewiele®.

Jaka zatem bywa kobieta pokazywana w reklamach? Wydaje si¢, ze do tej pory
obraz kobiety w reklamie ogranicza si¢ do niewielkiej liczby rél spotecznych?.
Jednym z najbardziej widocznych obrazéw kobiety jest przedstawianie jej jako
gospodyni domowej. Do zadan takiej kobiety nalezy dbanie o to, by dom byt za-
wsze czysty, kolacja zawsze na stole, dzieci posiadaly czyste ubranka i by maz maogt
spokojnie odpoczywac lub biernie partycypowac w zyciu rodziny. Kobieta, ktorej
przypisana jest taka rola spoteczna, zwykle reklamuje srodki czystosci lub wszel-
kiego rodzaju produkty kulinarne. Drugi typ kobiety wystepujacej w reklamie to
kobieta, ktdra z powodzeniem mogtaby startowaé we wszelkich konkursach na
miss pieknosci. Kobieta tak przedstawiana reklamuje w znacznej mierze kosmety-
ki badz uzycza swego wizerunku jako dodatku do prezentowanego produktu. Trze-
ci typ przedstawiany w reklamach to kobieta wyzwolona. Zwykle kobiety takie to
atrakcyjne, zadbane panie w mlodym wieku, noszace eleganckie garsonki i pracu-
jace w dos¢ estetycznie urzadzonych biurach. Kobieta taka reklamuje na przyktad
ustugi bankowe, czy tez wystepuje w postaci eksperta takiego jak lekarz czy farma-
ceuta.

Nalezy przyzna¢, iz w reklamach wystepuje obraz kobiety, ktory stara si¢ przed-
stawic jg jako pelnoprawnego czlonka spoleczenstwa, wolnego od stereotypowych
rél spofecznych. W takich komunikatach tak kobieta, jak i m¢zczyzna traktowani
s3 bardzo egalitarnie - jesli co$ si¢ przydarza kobiecie/mezczyznie, analogiczna
sytuacja pojawia sie u przedstawiciela plci przeciwnej lub po prostu oboje réwno-
cze$nie wykonuja dang czynno$¢. W reklamach tych czesto wystepuja mtodzi lu-
dzie, a relacja, jaka jest przedstawiana miedzy nimi, zdaje si¢ wskazywac na part-

19" Zob. . Szczepaniska, Kobiety w spoleczetistwie - réwnouprawnienie czy dyskryminacja. Komu-
nikat z badan (artykul dostepny na stronie www.cbos.pl, stan z dnia 14 wrzesnia 2007), Warszawa
2006, s. 5.

20 Por. M. Wenzel, op.cit., s. 8-9.

21 Zob. M. Chomczynska-Miliszkiewicz, Mass media a socjalizacja rdl plciowych, ,,Kultura
i Edukacja” 2001, nr 3-4, s. 24-26; D. Dolinski, op.cit., s. 147-148.
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nerskie stosunki miedzy bohaterami. Na polskim rynku taki obraz kobiety
kojarzony jest z reklama wody mineralnej czy witamin.

Mariola Chomczynska-Miliszkiewicz pisze o ,,zacieraniu granic pomigdzy
plciami”?%. W niektorych reklamach obraz kobiety i mezczyzny znacznie odbiega
od stereotypowego, ukazujac ich w sytuacjach tradycyjnie kojarzonych z plcig
przeciwng. Ostatnio $ledzac reklamy natknetam si¢ na sporo przyktadow pokazu-
jacych kobiety w roli odbiegajacej od tradycyjnej. Mozemy ogladac reklame, w kto-
rej mloda kobieta jest kierowca ciezardwki, czy tez wyswietlana jest reklama pre-
zerwatyw, w ktorej to kobieta wychodzi z inicjatywa seksualng wobec partnera.
Niedawno nawet widzialam reklame, w ktorej kobieta uzywa przemocy fizycznej
wobec partnera — wymierza partnerowi cios w splot stoneczny po zauwazeniu
u partnera odcisku pomalowanych czerwong szminkg kobiecych ust na kotnierzy-
ku koszuli. Mozemy wrecz méwic¢ o swego rodzaju unifikacji plci bohateréw re-
klam. , Bohaterowie niektérych reklam, programéw telewizyjnych, teledyskow
maja ple¢ nieokreslong, moga by¢ kobieta lub mezczyzna, w zaleznosci od inter-
pretacji odbiorcy”®. Tym niemniej tego typu reklamy pozostaja w mniejszosci
wobec reklam ukazujgcych kobiety w sposdb stereotypowy.

Istotne jest okreslenie, jaki wptyw na odbiorce ma przekazywanie w reklamach
stereotypowych wizji kobiet. Przeprowadzone badania wskazuja, Ze odbiorcy nie
pozostaja obojetni na taki typ reklam. W badaniu przeprowadzonym przez Frede-
ricka Geisa i jego wspdtpracownikow kobiety podzielone zostaly na dwie grupy.
Najpierw u obu grup zmierzony zostal poziom motywacji osiagnie¢, a nastepnie
kobiety poddano ekspozycji reklam. Jedna grupa ogladata reklamy namawiajace
do zakupu produktéw przedstawiajac w reklamie same produkty, drugiej grupie
kobiet pokazano reklamy, w ktorych do zakupu produktéw namawiata kobieta
pelnigca w reklamie role gospodyni domowej. Po ekspozycji reklam ponownie
zbadano poziom motywacji osiggnie¢. W pierwszej grupie wyniki pozostaly takie
same, natomiast wyniki drugiej grupy kobiet obnizyly si¢. W oparciu o wspomnia-
ne badanie, mozemy stwierdzi¢, ze ukazywanie w reklamach kobiet w roli gospo-
dyni domowych istotnie wptywa na obnizenie motywacji osiagnie¢ u odbieraja-
cych takie komunikaty kobiet.

Kwestig przedstawiania kobiety w roli obiektu seksualnego zajmowaty sie Kyra
Lanis i Katherina Covell, ktore przeprowadzily badanie, gdzie osobom badanym

22 Zob. M. Chomczynska-Miliszkiewicz, Mass media a socjalizacja rél plciowych, ,Kultura
i Edukacja” 2001, nr 3-4, s. 27.

23 Ibidem, s. 28.

24 Por. FL. Geis, V. Brown, J. Jennings, TV commercials as achievement scripts [cyt. za:] D. Do-
linski, op.cit., s. 148.
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pokazano 3 typy reklam: takie, w ktorych wystepowal sam produkt, takie, w kto-
rych produkt byl reklamowany przez kobiete traktowana jako obiekt seksualny lub
takie, gdzie w reklamie produktu wystepowata kobieta cechujaca sie postawy fe-
ministyczna®. Nastepnie osoby badane poproszono o wypelnienie kwestionariu-
sza, ktory badal postawy wobec przemocy seksualnej. Wyniki pokazaly, ze po
obejrzeniu reklam przedstawiajacych kobiete jako obiekt seksualny u mezczyzn
wzrastala akceptacja przemocy seksualnej wobec kobiet. Natomiast kobiety cha-
rakteryzowaly sie zmniejszeniem tolerancji wobec przemocy seksualne;j.

5. Wspotzaleznosc reklama - spoteczenstwo

Chomczynska-Miliszkiewicz pisze o wystepowaniu w reklamach obrazu kobiety
w roli odbiegajacej od stereotypowej, jako o celowych dziataniach marketingowych
majacych poszerzy¢ rynek zbytu dla produktéw (na przyktad zacheci¢ kobiety do
kupna samochodu czy korzystania z innych produktéw tradycyjnie meskich)?.
Mozna mie¢ nadzieje, iz bedziemy mogli oglada¢ coraz wiecej reklam, ktore nie
podtrzymuja stereotypdw dotyczacych pici. Jesli tak bedzie, to zapewne jednak
w duzej mierze dzieki wzrostowi swiadomosci spotecznej Polakow, reklama za-
adaptuje si¢ do panujacych w spoteczenstwie pogladéw. Marshall McLuhan stwier-
dzil, ze ,pewnego dnia historycy i antropologowie odkryja, ze reklamy sg najbo-
gatszym i najwierniejszym odzwierciedleniem Zycia codziennego i wszelkich
czynnosci ludzkich, jakie pozostawilo po sobie jakiekolwiek spoteczenstwo™’.

Tym samym mozemy stwierdzi¢, ze §wiat przedstawiony w reklamie jest w pew-
nym sensie zwierciadtem rzeczywistosci. Oczywiscie nie jest tak do konca i mozna
sie oburzy¢ na stwierdzenie, zZe nasze zycie przypomina to, przedstawione w rekla-
mie proszkéw do prania, ale nalezy pamigta¢ o tym, o czym wspomnialam wcze-
$niej — kazda reklama kierowana jest do pewnej grupy ludzi i ma ona odzwierciedla¢
rzeczywisto$¢ danej grupy docelowej. Pojawia sie swego rodzaju petla — reklama
stara si¢ odpowiadac relacjom wystepujacym w rzeczywistosci (w zwiazku z czym
przedstawia je w takiej a nie innej formie), natomiast relacje te w pewnym sensie
moga tez by¢ utrwalane przez to, co widzimy w reklamach.

%5 Por. K. Lanis, K. Covell, Image of women in advertisements: Effects on attitudes related to se-
xual aggression, ,,Sex Roles: A Journal of Research” 1995, nr 32.

26 7ob. M. Chomczynska-Miliszkiewicz, op.cit., s. 27.

27" Zob. M. McLuhan, Reklama jest déwignig zazdrosci [w:] M. McLuhan, Wybér pism. Przekaz-
niki, czyli przedtuzenie cztowieka. Galaktyka Gutenberga. Poza punktem zbiegu, Warszawa 1975,
s. 119-126.
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Karl Rosengren pisal, ze na wptyw spoleczenstwa na kulture (mass media)
i kultury (mass mediéw) na spoteczenstwo mozemy spojrze¢ z kilku punktow
widzenia?®:

Brak wplywu kultury na spoleczenstwo i spoteczenstwa na kulture. Poglad
ten opiera si¢ na zalozeniu autonomii pomigdzy jednym i drugim elemen-
tem. Jako przyktad na pewna niezalezno$¢ od siebie medioéw i spoteczenstwa
Denis McQuail podaje sytuacje, w ktorej podobne do siebie spoteczenstwa
réznig si¢ znacznie systemem mediow?.

Wspotzaleznos¢ kultury od spoteczenstwa. Sytuacja taka oznacza, ze ,,media
i spoteczenstwo (podobnie jak spoteczenstwo i kultura) wchodza w ciagte
interakcje i wplywaja na siebie nawzajem”®. Sytuacja taka przypomina swe-
go rodzaju aktywny dialog, w ktérym obaj ,,partnerzy dyskusji” sa bardzo
receptywni na odbiér wzajemnych komunikatow.

Zalezno$¢ kultury od spoleczenstwa, brak zaleznosci spofeczenstwa od kul-
tury. Poglad ten nazwany zostal materialistycznym, polega on na zalozeniu,
ze kultura, media kontrolowane sg przez spoleczenstwo. W zwigzku z czym
to, co nam maja do zaoferowania media, podlega ograniczeniom natozonym
na media (kulture) przez spoteczenstwo®.

Zalezno$¢ spoteczenstwa od kultury, brak zaleznosci kultury od spoteczen-
stwa to sytuacja nazwana idealizmem. Opiera si¢ ona na przyjeciu zalozenia
o silnym wplywie mediéw na spoleczenstwo. Niezaleznie od tego, jakie jest
spoleczenstwo, w czyim wladaniu s3 media, bedg one mialy silny wplyw na
jednostke poprzez popularyzacje pewnych idei i wartosci oraz naklanianie
do podejmowania okreslonych czynnosci*”.

Wydaje sie jak najbardziej uzasadnione stworzenie analogicznych typow zalez-
nosci wobec spoleczenstwa i reklamy, ktéra jest cz¢scig naszej kultury. W przypad-
ku reklamy mozna zalozy¢, ze najtrafniejsze jest stwierdzenie o wspdtzaleznosci

pomiedzy reklamg a spoteczenstwem. Jak wspomniane bylo wczesniej, reklama
czesto jest odpowiedzig na potrzeby spoteczenstwa, z drugiej strony to wlasnie
miedzy innymi reklama byla odpowiedzialna za popularyzacje¢ pewnych postaw
w spoleczenstwie. Przypuszczam, ze poprzez analogie do typow relacji przedsta-
wionych przez Rosengrena mozna by réwniez znalez¢ przyklady na poparcie po-

28

Por. K. Rosengren [cyt. za:] D. McQuail, Teoria komunikowania masowego, Warszawa 2007,

s. 94-95

29
30
31
32

Ibidem, s. 95.
Ibidem, s. 95.
Ibidem, s. 94.
Ibidem, s. 94.
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zostalych trzech typow zaleznosci reklamy od spoteczenstwa. Sam McQuail bierze
pod uwage sytuacje, w ktérej mozliwe jest, ze kazdy z typow jest prawdziwy, a traf-
no$¢ zalezataby od konkretnych warunkow i danego sposobu rozpatrywania pro-
blemu?®.

W oparciu o teorie spotecznego uczenia si¢ zakladamy, ze mozliwe jest uczenie
sie przez obserwacje modeli. Carol Tavris i Carole Wade omawiajg przeprowadzo-
ny jeszcze w 1963 roku eksperyment Alberta Bandury, w ktérym dzieciom poka-
zywano film o dwoch chiopcach - jeden z nich silg zabierat drugiemu zabawki,
nastepnie badane dzieci pozostawione zostaly w pokoju z zabawkami**. Dzieci,
ktdére wezesniej ogladaly wspomniany film, reagowaly w sposob podobny do za-
obserwowanego na filmie — przejawialy wigcej agresji wobec zabawek niz dzieci,
ktdre nie byly poddane ekspozycji filmu. Poznawanie i przyswajanie regut spotecz-
nych odbywa sie na wielu ptaszczyznach, miedzy innymi poprzez obserwacje ota-
czajacego $wiata, w tym reklam wtasnie jako wszechobecnych komunikatéw, kto-
re z wysoka czestotliwoscig docieraja do odbiorcéw. Konsument widzi w reklamie,
ze kupno produktu moze zaoferowac jakas korzys¢ — model w reklamie przedsta-
wiany jest jako osoba niezmiernie szczgsliwa z nabycia konkretnego produktu. Jest
to dla odbiorcy informacja, ze zachowanie si¢ tak jak model w reklamie, obcowa-
nie z tym produktem, u niego samego moze wzbudzi¢ te same, pozytywne emocje.
Powtarzanie zachowan, ktére w kulturze masowej s3 uznawane za norme, jest na-
gradzajace chociazby ze wzgledu na samo postepowanie zgodne z normami - uni-
kanie kary przed zachowaniem odstajagcym od normy.

Opierajac si¢ na modelu behawioralnym, George Comstock wraz ze wspolpra-
cownikami opracowali model oddziatywania mediéw, ktéry miedzy innymi opie-
ra si¢ na zréwnaniu obserwacji zycia codziennego z obserwacja wydarzen przed-
stawianych w telewizji®**. Schemat zachowania przedstawiony zostal w kilku
elementach ujetych w forme cykliczna. To, jaki skutek odniesie eksponowane za-
chowanie, zalezy w duzej mierze od ,,okolicznosci towarzyszacych ekspozycji i od
mozliwosci podejmowania i odgrywania okreslonych zachowan™®. Pierwszym
etapem jest ekspozycja na bodziec przedstawiona w programie telewizyjnym - tu
istotng role odgrywa pobudzenie, czyli zaangazowanie odbiorcy w $ledzenie ko-
munikatu oraz to, czy istniejg zachowania alternatywne. Nastepnymi istotnymi
czynnikami sg wyobrazenie skutkéw — im bardziej sa one pozytywne, tym wigksze

33 Ibidem, s. 95.

Por. C. Tavris, C. Wade, Psychologia. Podejscia oraz koncepcje, Poznan 1995, s. 215-217.
35 Zob. G. Comstock [cyt. za:] D. McQuail, op.cit., s. 469-471.

% Tbidem, s. 470.
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prawdopodobienstwo nasladowania zachowania oraz wrazenie rzeczywistosci — im
bardziej obserwowane zachowanie odbierane jest jako realne, tym bardziej jest
prawdopodobne powtérzenie zachowania. Jesli wspomniane czynniki sprzyjaja
nasladowaniu zachowania oraz jesli dodatkowo wystapi mozliwos¢ zachowania sie
w sposob zaobserwowany, istnieje wysokie prawdopodobienstwo, ze odbiorca
zachowa si¢ w sposdb zaobserwowany w mediach. W przeciwnym przypadku -
gdy nie wystapia czynniki zwigckszajace prawdopodobienstwo nasladowania za-
chowania, odbiorca wraca do pierwszego etapu — ekspozycji na bodziec®.

Zaklada sig, ze w relacji media - odbiorca rodzaj i sita oddzialywania beda
zaleze¢ od kilku zmiennych posredniczacych. Zmienne te beda si¢ znajdowaly tak
po stronie odbiorcy komunikatu, samego komunikatu, jak i kontekstu, w jakim
oddzialywanie ma miejsce®. Melvin DeFleur napisal, ze ,komunikaty medialne
zawierajg okreslone cechy o charakterze bodzcow, ktdre roznie wspodtdziataja z ce-
chami osobowosci cztonkéw widowni”®. Cechy, ktére wplywaja na sposob oddzia-
tywania mediéw na odbiorce, to miedzy innymi zmienne socjoekonomiczne, dane
demograficzne, ale takze stopien, w jakim odbiorca zaangazowany jest w odbior
komunikatu®.

6. Relacja z produktem

Z psychologicznego punktu widzenia ciekawa jest transformacyjna funkcja rekla-
my, opisana w 1985 roku przez Wellsa, o czym pisze Michal Stasiakiewicz*'. Re-
klama oferuje nie sam produkt, ale warto$¢ dodang z nim zwigzang. Reklama pre-
zentuje i sprzedaje wraz z produktem pewien styl zycia®?. Istotne jest wystepowanie
pozytywnych emocji w reklamie, ktére sprawia, ze poprzez pokazanie tych emocji
zwigzanych z uzytkowaniem produktu zwiazek produkt - pozytywne emocje zo-
staje utrwalony*’. Dodatkowo, produkt nabiera ,0sobowosci’, Stasiakiewicz po-
réwnuje proces nadawania produktom cech psychologicznych ,,do dziecigcego
animizmu i antropomorfizacji”**. Podczas badan fokusowych przeprowadzanych

37 Ibidem, s. 471.

38 Ibidem, s. 462.

39 Zob. M. DeFleur [cyt. za:] D. McQualil, op.cit., s. 461.

40" Tbidem, s. 462.

41 Por. Puto, Wells [cyt. za:] M. Stasiakiewicz, op.cit., s. 110-114.
42 Tbidem, s. 112.

4 Ibidem, s. 112-114.

44 Tbidem, s. 116.
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w celu zbadania owej osobowosci produktu, osoby badane raczej nie maja proble-
mow z okresleniem np. jaka marka samochodu, jakim jest czlonkiem rodziny czy
jak sie zachowuje na przyjeciu. Konsekwencja personifikacji produktéw jest wcho-
dzenie z nimi w interakcje, ktore wczesniej zarezerwowane byly dla relacji spotecz-
nych. W $wiecie reklam za normalne uznane jest Zywienie glebokich uczu¢ wobec
przedmiotéw martwych, preferowanie tych przedmiotéw od ludzi, traktowanie
produktow jako przyjacidl, traktowanie przebywania z przedmiotami jako celu,
bedacego ostateczng gratyfikacja. Do produktéw si¢ przytula, z produktami si¢
rozmawia, do produktéw sie $piewa, a nawet tanczy. Humorystycznie przedsta-
wione to byto w pewnej, zdaje sie, ze angielskiej, reklamie piwa — mezczyzna tan-
czyl do butelki piwa, aby ja otworzy¢, poniewaz na kapslu widniat napis: Twist to
open®. Z produktem spedza si¢ takze czas wolny. Jedna reklama przekonuje, Ze nie
musisz juz wychodzi¢ z domu, teraz masz telefon, reszta niewazna. W reklamach
produktow czesto nie uzywa si¢ mechanicznie, a raczej uzywa si¢ ich z namaszcze-
niem. W reklamach produkt staje si¢ wazniejszy od innych oséb.

Juz Strinati pisal o niebezpieczenstwie, jakie niesie dla spoteczenstwa powiela-
nie postawy konsumpcyjnej*. Istnieje ryzyko przeniesienia relacji przedstawia-
nych w reklamach na relacje spoleczne, splycenia tych ostatnich, zaspokajania
potrzeb w sposob oferowany w reklamie — obcowania z produktem, przeniesienia
szali waznosci na rzecz przedmiotow, a nie ludzi. Ryzyko dotyczy takze dazenia do
posiadania coraz to nowych produktéw na rzecz koncentracji na relacjach mig-
dzyludzkich. Realne jest ryzyko przeniesienia (czy moze raczej utrwalenia) takich
relagji, jednak oczywiscie komunikaty docierajace z reklam sa w mniejszosci wo-
bec dziatan, komunikatéw wysylanych od najblizszego otoczenia jednostki. Marek
Luszczyna przytacza badania firmy Pentor dotyczace stosunku Polakéw do pro-
duktow, pokazujace, ze takie relacje z produktami goszcza w $wiadomosci konsu-
mentow. Pentor zapytal konsumentdw, czy w marce mozna si¢ zakochac. ,Nasto-
latki, tak samo jak ich rodzice i dziadkowie méwili o swoich ulubionych markowych
produktach jak o bliskich sercu osobach, a moze nawet jeszcze cieplej”’.

45 Utyta zostata gra stéw — twist w jezyku angielskim znaczy zaréwno stowo ,przekrec”, jak
i ,zatancz twista” W zwiazku z czym zwrot ten mozna zrozumie¢ jako ,,Zatacz twista, by otwo-
rzy¢

6 Por. D. Strinati, Wprowadzenie do kultury popularnej, Poznat 1998, s. 19.

47 Zob. M. kuszczyna, Miodzi z metkg, ,Cogito” 2007, nr 9 (artykut dostepny na stronie http://
portalwiedzy.onet.pl/,1471,1407943,czasopisma.html, stan z dnia 14 wrze$nia 2007).
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7. Zakonczenie

Nie jest moim celem demonizowanie reklam, a zwrdcenie uwagi na zjawisko.
Chcialabym tez zaznaczy¢, ze nie kazda reklama prezentuje negatywny obraz spo-
teczenstwa. Biorac pod uwage partycypacje reklamy w tworzenie otaczajacej nas
rzeczywistosci, ciezko nie zgodzi¢ sie z twierdzeniem o wplywie reklamy na rze-
czywisto$¢, wzajemnym przenikaniu sie obu $wiatéw. Bledem byloby nie uwzgled-
nia¢ reklamy w omawianiu kwestii spolecznych - w tym zrédet niektorych postaw
i zachowan. Analiza reklamy pod katem tresci i relacji, jakie w niej wystepuja,
zdaje si¢ by¢ ciekawym materialem badawczym. Osadzenie jednostki w takich
a nie innych realiach zmusza badacza do wzigcia pod uwage takiego materiatu
badawczego, ktdry bedzie odpowiadal realiom i w duzym stopniu bedzie zrodtem
cennych informacji o jednostce i otaczajagcym ja swiecie. Reklama zdaje si¢ dobrze
spelnia¢ te kryteria, w zwigzku z czym warto jej poswigca¢ uwage. To, jak bedzie
sie zmienial obraz reklamy w przeciagu najblizszych lat, zapewne odpowiadac
bedzie zmianom towarzyszacym spoleczenstwu - interesujace wydaje sie $ledzenie
tego barometru postaw spotecznych.
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SUMMARY

The aim of this work is to show how advertisements relate to the modern society. The
characteristics of the society of consumption are being shown in this paper, as they are the
context for the influence of advertisements. One of the determinants of the society of
consumption is the formation of new needs and fulfilling well known needs in entirely
different ways. Consumption becomes priority for individuals, which results in deprecia-
tion of former values. Hallmarks of advertisements are discussed, highlighting the signifi-
cance of advertising in the mass culture, being a grand intercessor of the idea of consump-
tion. At the same time, contents of advertisements depend on the attitudes of the social
groups that are being aimed at. The intention of this work is to take notice to the relation
that binds advertisements and social life. It seems that ‘mutual influence’ would be the most
appropriate term to define that relation. This paper focuses as well on the image of women
shown in mass media and the threat that emerges from showing women in a stereotypical
way. The presence of this kind of reference in advertisements can be seen both as a conse-
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quence and a cause of the occurrence of stereotypes in society. Another issue that is being
raised is the relation between the consumer and the product, the way the relation is de-
picted in advertisements and social implications of transmitting that relation to social life.
The product not only is denominated as a member of society but it is even shown as an
object of admiration more important than the rest of the members.
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UWAGI NA MARGINESIE ,,ZYCIA NIEWARTEGO

ZYCIA” (LIFE NOT WORTH LIVING), CZYLI - SPOR
PERSONALISTYCZNEJ BIOETYKI CHRZESCIJANSKIE]

Z BIOETYKA UTYLITARYSTYCZNA WOKOt MOZLIWOSCI
UNICESTWIENIA , ULtOMNEGO” ZYCIA LUDZKIEGO

W punkcie wyjscia zauwazy¢ nalezy, ze zdaniem zwolennikéw bioetyki persona-
listycznej, priorytet jakosciowego kryterium zycia, czy tez gatunkowej jakosci (zy-
cia), ktory lansuje bioetyka utylitarystyczna, sprzyja rozwojowi praktycznych pro-
jektow eugenicznych ufundowanych na teorii zycia niewartego zycia (life not worth
living) lub inaczej niesprawiedliwego zycia (wrongful life)', tj. teorii, ktore zaklada-
ja, ze zycie ze wzgledu na niskg kondycje psychofizyczng, neurobiologiczng czy tez
genetyczng, moze zosta¢ w deskrypcji uznane za niewarte zycia i unicestwione, za
czym przemawia (uprawomocnia i usprawiedliwia) po pierwsze konstatacja, ze
zyciu wezesnych, jak rowniez uposledzonych istot ludzkich nie przystuguje (praw-
nomoralny) status osoby?, po drugie przekonanie, iz w obliczu nieskutecznych, czy
wrecz bezcelowych dzialan biomedycznych, to znaczy takich, ktore nie s3 w stanie
przyczynic si¢ do poprawy niklej kondycji psychofizycznej cztowieka (m.in. przy-
padki medyczne z zespotem Lescha-Nyhana, obcigzone chorobg Tay-Sachsa, Han-
tingtona, hemofilig czy chociazby plody ancefaliczne), nieistnienie moze miec¢

1 B. Steinbock, Life Before Birth: The Moral and Legal Status of Embryos and Fetuses, Oxford
University Press, New York 1992, s. 115; T. Biesaga, Wartos¢ zycia w ujeciu etyki personalistycznej,
»Seminare”, 19/2003, s. 171.

2 Wezesnym osobom przystuguje pelnoprawny status osoby w sensie spotecznym, do ktérego
jednakze ,,niechetnie” odwoluja si¢ bioetycy o proweniencji personalistycznej [przyp. M.L.].
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wyzszg wartos$¢, niz dalsze krzywdzace, a co za tym idzie niesprawiedliwe istnienie
uposledzonego czlowieka® (zardwno prognozowanego w perspektywie badan pre-
implantacyjnych potencjalnego czlowieka — embrionu, jak i aktualnego [implan-
towanego] istnienia, ktore wykazuje anomalie rozwojowe (genetyczne badz tez
strukturalne) w okresie ptodowym, co weryfikuje diagnostyka prenatalna), po
trzecie wreszcie bierze si¢ tutaj pod uwage interes rodzica, ktory jako ,zastepczy
decydent” dziecka, powinien mie¢ decydujacy glos przy wyborze optymalnego dla
swojego potomstwa projektu zycia, ktére w perspektywie wspominanych powyzej
chorob skazane jest na niepowodzenie?, oraz spoleczenstwa®. Trzeci z przywota-
nych powyzej argumentéw nawigzuje jak wida¢, do drugiego z wymienionych
i podobnie jak on ogniskuje si¢ na okresleniu stopnia uposledzenia zycia wczesne-
go czlowieka oraz rokowaniach medycznych, od ktérych prognozy uzaleznia si¢
utrzymanie badz tez unicestwienie zycia ludzkiego.

Mozna zatem powiedzie¢, ze zycie czlowieka ma wartos¢, chociaz proponowa-
ne leczenie jest bezowocne czy daremne z medycznego punktu widzenia, albowiem
nie oferuje ,pacjentowi’ uzasadnionej nadziei na poprawe jego kondycji zdrowot-
nej. Innymi stowy, lokacja oceny w strukturze podejmowanej decyzji o dalszym
leczeniu badz tez jego zaniechaniu przechodzi od oceny wartosciowosci leczenia
(the worthwhileness treatment) do warto$ciowosci zycia (the worthwhileness life)®
czlowieka, ktdrg w ramach bioetyki utylitarystycznej okresla si¢ w oparciu o tzw.
kryterium progowej wystarczalnosci (criteria of threshold sufficiency)’, ktore stuzy
do ustalenia, czy kondycja psychofizyczna istoty ludzkiej umozliwia jej realizacje,
przynajmniej podstawowych intereséw zyciowych, ktére osoba identyfikuje jako
wlasne, tj. nie narzucone z zewnatrz. Zycie ma zatem warto$¢, ale nie poza mini-
malng chociaz jako$cia, ktora dla wielu utylitarystow petni funkcje wymogu mo-

3 J. Harris, Wonderwoman and Superman. The Ethics of Human Biotechnology, New York 1992,
s. 79; H.T. Engelhardt, The Foundations of Bioethics, New York 1996, s. 255-263; . Feinberg, Harm
to Others, New York 1984, ss. 98-102.

4 B. Steinbock, Life Before Birth, s. 120-122; . Feinberg, Wrongful Life and the Counterfactual
Element in Harming, ,Social Philosophy and Policy” 1988, nr 4, s. 164.

> A. Sutton, Arguments for Abortion of Abnormal Fetuses and the Moral Status of the Developing
Embryo, ,.Ethics and Medicine”. An International Christian Perspective on Bioethics 1990, nr 6, s. 5;
B.L. Eide, ,, The Least a Parent Can Do”: Prenatal Genetic Testing and the Welcome of Our Children,
,»Ethics and Medicine”. An International Christian Perspective on Bioethics 1997, nr 13, s. 61-62;

6 P. Sundstrom, Peter Singer and Lives Not Worth Living - Comments on a Flawed Argument
from Analogy, ,Journal of Medical Ethics” 1995, nr 21, s. 35-38; D.P. Sulmasy, Death and Human
Dignity, ,Linacre Quarterly” 1994, nr 61, s. 27-36; W.J. Smith, Our Discardable People, ,Human
Life Review” 1998, nr 24, s. 78-87.

7 C. Paterson, A Life Not Worth Living, ,,Studies in Christian Ethics” 2003, nr 16/2, s. 5.
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ralnego® oraz gwaranta realizacji zycia ludzkiego, ktore moze si¢ urzeczywistni¢
wylacznie jako zycie $wiadome samego siebie oraz wolne od wspomnianych po-
wyzej obcigzen, ktorych obecno$¢ uniemozliwia urzeczywistnienie kompletnego
czy tez zupelnego zycia ludzkiego. W sytuacji medycznej, ktéra nie rokuje zatem
nadziei na poprawe znikomej kondycji psychofizycznej uposledzonego istnienia,
odgoérny interwencjonizm medyczny, za ktérym zdecydowanie opowiadajg sig
zwolennicy bioetyki personalistycznej, moze sprzyja¢, zdaniem utylitarystow, po-
gwalceniu godnosci, zaréwno aktualnego, jak i potencjalnego czlowieka.

Nie znaczy to jednak, ze decyzja o odmowie, wycofaniu czy tez nie podjeciu
leczenia, moze by¢ irracjonalnie ksztaltowana. Wsréd gléwnych czynnikow, ktore
zdaniem mig¢dzy innymi G. Griseza i J. Boyla, powinny zosta¢ uwzglednione, przy
podejmowaniu decyzji o wycofaniu czy tez niezapewnieniu medycznej opieki
(non-provision of a medical treatment), znalez¢ si¢ powinny przede wszystkim
dazno$¢ do uniknigcia bolesnej dla pacjenta kuracji, jak réwniez niepodejmowanie
dziatan, ktére skutkowa¢ mogg obcigzaniem (psychicznym badz tez finansowym)
jego rodziny?.

W ramach zarysowanego stanowiska, szczegolnej wyrazistosci nabieraja pyta-
nia o status osobowy zarodka ludzkiego w trakcie morfogenezy oraz zwigzany
z nim problem animacji, czy szerzej personifikacji, jak rowniez pytanie o status
obcigzonych genetycznie (wczesnych) dzieci, przy czym dla tematu ponizszej pre-
zentacji istotniejsze jest drugie z wyszczegolnionych tu pytan i to wlasnie ono zo-
stanie podjete w dalszej czesci artykulu. Na poczatku powinnismy jednakze cho-
ciaz pokroétce przyblizy¢ wiodace racje przemawiajace ,,za” odrzuceniem
propagowanej przez utylitarystow jakosciowej teorii zZycia ludzkiego, ktéra odwo-
luje si¢ do przestanek deskryptywnych, z réwnoczesnym wskazaniem argumentow
»za utrzymaniem przy zyciu okaleczonej istoty ludzkiej, ktorej zycie w ocenie
bioetyki personalistycznej zawsze jest warte Zycia.

Za utrzymaniem personalistycznego paradygmatu zycia wartego zycia (life
worth living), lub inaczej $wigtosci zycia (sanctity of life), przemawiaé maja, zda-
niem bioetyki personalistycznej, zasadniczo trzy argumenty, czy precyzyjniej
kontrargumenty wobec przywolanej powyzej teorii Zycia niewartego zycia (life not
worth living; life unworth living) i s3 to w kolejnosci — twierdzenie, ze wszyscy lu-
dzie (zaréwno aktualni, jak i potencjalni) s3 osobami, ktérym przystuguje imma-
nentne prawo do zycia oraz status moralny; po drugie konstatacja, ze zycie czlo-

8 J. Feinberg, Harm to Others, s. 119 [patrz tez:] B. Chyrowicz, Bioetyka i ryzyko. Argument

~rowni pochylej” w dyskusji wokét osiggnieé wspétczesnej genetyki, Lublin 2000, s. 244.
¥ G. Grisez, J. Boyle, Life and Death with Liberty and Justice: A Contribution to the Euthanasia
Debate, Notre Dame 1979, ss. 414-419 [cyt. za:] C. Paterson, A Life Not Worth Living, s. 13-14.
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wieka — osoby, niezaleznie od kondycji psychofizycznej, w ktorej dany czlowiek sie
znajduje, badz tez znalez¢ si¢ moze, ma zawsze warto$¢ bezwzgledna, nie za$ rela-
tywna (tj. uzalezniona od okreslonego zespotu cech osobowych ujetych w deskryp-
cji, jak racjonalnos¢ czy samoswiadomosc); po trzecie wreszcie zwolennicy bioety-
ki personalistycznej odwoluja sie w tym miejscu do charakterystycznej dla bioetyk
o proweniencji teologicznej zasady ,,daru zycia’, lub inaczej ,,Zycia jako daru”

Szukajac tym samym, w perspektywie zaproponowanej powyzej argumentacji,
odpowiedzi na pytanie, czy powaznie obcigzona natura ludzka moze zosta¢ uni-
cestwiona, odpowiedz, w kazdym przypadku, jest negatywna. Po pierwsze dlatego,
ze kazde zycie ludzkie jest Zyciem osoby, ktorej przystuguje od chwili poczecia
szczegolny status prawny i moralny. Po drugie, personalisci podkreslaja zasadnicza
trudnos¢ zwigzana z ustaleniem stopnia uposledzenia kwalifikujacego zycie ludz-
kie jako niewarte istnienia, lub inaczej skali obcigzenia zycia ,wartego zycia”. Po
trzecie wreszcie, w perspektywie zasady ,,zycia jako daru” zwolennicy bioetyki
personalistycznej pytaja o to, kto miatby decydowac o istnieniu badz tez nieistnie-
niu zycia ludzkiego.

Przedstawiona powyzej argumentacja, za ktéra opowiadaja si¢ pro-lifers'® do-
maga si¢ jednakze pewnego komentarza. Po pierwsze, jak zauwaza Singer, (bio)
etyka personalistyczna jest przykladem (bio)etyki antropocentrycznej, tj. (bio)
etyki, ktora skierowuje swoja gtéwna uwage na czlowieka oraz jego pomyslnosé
zyciowy, podkreslajac tym samym wyjatkowos¢ pozycji bytu ludzkiego w otacza-
jacej go immanencji, przy rownoczesnej separacji cztowieka od innych stworzen™.
Stad tez, jak zauwaza Singer'? czy Pawlowska'?, pojecie pro-life nie jest wlasciwym
synonimem na oznaczenie (bio)etyki personalistycznej, ktéra godzi si¢ na instru-
mentalne traktowanie pozostatych form zycia. Antropocentryczny (personali-
styczny) humanizm przyznaje zatem ekskluzywna wartos¢, ale wylacznie przed-

10" Zwolennicy absolutnego poszanowania zycia, w kazdych okolicznosciach, w tym m.in. zwo-
lennicy personalizmu chrzescijaniskiego (w ponizszym artykule) opowiadajacy si¢ za norma swigto-
Sci zycia w literaturze przedmiotu okreslani sg rowniez jako pro-lifers (a reprezentowane przez nich
stanowisko jako pro-life), natomiast ci, ktorzy optujg za uznaniem kryterium jakosci Zycia (m.in.
bioetycy o proweniencji utylitarystycznej), ktore przesadza o tym, czy zycie jest warte zycia, czy tez
nie (stad tez koncepcja zZycia niewartego zycia - live not worth living), a zatem odwolujacy sie do
wyboru ,,pozadanej jakosci” zycia, okreslani sa mianem pro-choicers (natomiast ich stanowisko jako
pro-choice) [patrz:] Narodziny i smierc. Bioetyka kulturowa wobec stanow granicznych Zycia ludzkiego,
M. Galuszko, K. Szewczyk (red.), Warszawa-L6dz, 2002, s. 60; Z. Szawarski, Mgdros¢ i sztuka lecze-
nia, Gdansk 2005, s. 169.

P Singer, Etyka praktyczna, Warszawa 2003, roz. 4-7.
12 Ibidem, s. 149.

13 7. Pawtowska, Sporne problemy etyki ekologicznej, ,Kwartalnik Filozoficzny” 1993, nr 2, s. 144
-146.
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stawicielom naszego gatunku biologicznego, co z kolei podwaza zasadnos¢
twierdzenia o bezwzglednej wartosci Zycia, tj. zZycia samego w sobie, jak rowniez
generuje ponownie pytanie, dlaczego zyciu osoby przystuguje szczegdlna wartos¢.
Z pierwsza trudnoscig stara si¢ uporac tzw. nowa teologia, ktora reinterpretujgc na
nowo Biblie ,,[...] zaprzecza nieograniczonej wladzy cztowieka nad przyroda [gto-
szac] hasto odpowiedzialnego powiernictwa oraz opiekunstwa™*. Zanim jednak
odpowiemy na drugie z postawionych tu pytan, przesledzmy uprzednio pozostate
argumenty, ktérymi operuje bioetyka personalistyczna. I tak, podejmujac problem
warto$ci nieistnienia, personalisci podkreslaja, ze ,,(G)loszona przez teorie »nie-
sprawiedliwego zycia« teza, zgodnie z ktora dobro, jakie mozemy wyswiadczy¢
dotknietemu ciezkim uposledzeniem cztowiekowi [poprzez niedopuszczenie] do
jego urodzenia, trudna jest do obronienia nawet w kontekscie deskryptywnych
koncepcji osoby™. Poza trudnosciami zwigzanymi z ustaleniem stopnia, granicy
czy tez zasiegu uposledzenia, ktére miatoby kwalifikowa¢ zycie ludzkie jako nie-
warte istnienia, na co zwrociliSmy juz uwage przy okazji omawianego powyzej
kryterium jako$ciowego zycia, personalisci uwypuklajg problem, tzw. nieprzejrzy-
stosci $mierci (the opaqueness of death)*®, ktérej wybdr z uwagi na brak punktu
odniesienia'’ jest wyborem irracjonalnym. Miedzy innymi Devin zaznacza, ze
»[...] warunkiem koniecznym racjonalnego wyboru jest wiedza, na temat tego, co
jest wybierane. Te za$ zdobywamy, albo poprzez doswiadczenie [wlasne], albo tez
poprzez swiadectwo ze strony tych, ktorzy doswiadczyli tego, co ma sta¢ si¢ na-
szym udziatem, badz tez czego$ zblizonego™*®. Punkt odniesienia w ocenie bioety-
ki personalistycznej jest zatem niezbedny dla orzekania o wartosci nieistnienia.
Innymi stowy, z doswiadczanego tu i teraz istnienia nie jesteSmy w stanie orzekac
o nieistnieniu, ktorego nie jestesmy w stanie doswiadczy¢, a tym samym stwierdzi¢,
ze nieistnienie ma badz tez moze mie¢ wyzsza warto$¢ od powaznie obcigzonego
istnienia ludzkiego. Stad tez $mier¢, jak suponuja zwolennicy wzmiankowanej
bioetyki, nie moze by¢ racjonalnie wspoimierzona z czymkolwiek (m.in. z Zyciem),
poniewaz nie wiemy do czego mamy poréwnac zycie'.

14 W Polsce nowg teologie stworzenia glosza m.in. J. Grzesica, T. Slipko [patrz:] J. Jaron, Ekolo-
gia, Sozologia, Ekofilozofia, Ekoetyka, Ekonomia proekologiczna (Przeglgd zagadnier), Warszawa 1997,
s. 154.

15 B. Chyrowicz, Bioetyka i ryzyko, s. 243.

16 PE. Devine, The Ethics of Homicide, Ithaca~London 1978, s. 26.
7" C. Paterson, A Life Not Worth Living, s. 16.
18 PE. Devine, The Ethics of Homicide, s. 24.

19 J.G. Meran, Quality and value of life, ,Catholic Medical Quarterly” 1997, vol. XLVII, 4/274,



Uwagi na marginesie ,,zycia niewartego zycia” 75
—

Zdaniem autora ponizszego artykutu, argumentacja, ktora stosuja zwolennicy
bioetyki personalistycznej, oparta jest jednakowoz na blednej przestance episte-
mologicznej, co czyni ja nieprzekonujacg, i to w dwojnaséb, po pierwsze dlatego,
ze mozliwe jest podjecie w pelni racjonalnej decyzji o nieistnieniu bez naszej pet-
nej wiedzy na temat tego, co dokladnie wybieramy, czego dobra egzemplifikacja
jest rowniez wybor zycia. Miedzy innymi cytowany Paterson przywotuje przykltad
nieuleczalnie chorego pacjenta, ktory majac w perspektywie zycie pelne cierpienia
i bolu, wybiera tajemnice $mierci (the mystery of death)®, natomiast ryzyko pod-
jetej decyzji, zdaniem miedzy innymi J.M. Duboisa i F. Feldmana?!, wydaje si¢ by¢
w zaistnialej sytuacji w pelni uzasadnione. Po drugie, akcentowany przez Devina
i J. Donnellyego brak rozsadku przy wyborze tajemnicy $mierci, wynika jak sie
zdaje nie stad, zZe nie wiemy, co nas czeka po przekroczeniu granicy zycia, ale
przeciwnie, wlasnie stad, iz wiemy wystarczajaco duzo na temat tego, jaki wybor
czyni ja obiektywnie irracjonalnym wyborem?2. Smier¢ bowiem tozsama jest z de-
strukcja ja (destruction of the self), ze stanem nieistnienia ja (the non-existence of
the self), czy wreszcie brakiem stanu istnienia (the non-state of non-being)*® aktu-
alnego nosiciela wartos$ci. Mozna zatem suponowac, ze §mier¢ jest stanem aksjo-
logicznie neutralnym, a precyzyjniej jest nie-stanem aksjologicznym, poniewaz,
jak zauwaza miedzy innymi Donnely czy J.L.A. Garcia, w przestrzeni aksjologicz-
nej partycypuje podmiot, ktéry w nastepstwie $mierci zostaje unicestwiony?*.
Trudno jest natomiast w sposob jednoznaczny powiedziec, czy osoba po $mierci
zyskuje jakiekolwiek dobra poczlowiecze (posthumously benefits), czy tez zostaje
obcigzona poczlowieczg krzywda (posthumously harm). Ostatecznie wzmianko-
wani powyzej autorzy podkreslaja, zZe nikt na podstawie samego przekonania na
temat $mierci, nie potrafi stusznie stwierdzi¢, czy moze ona uwzgledni¢ kontynu-
acje osoby jako osoby, co z kolei implikuje dodatkowa trudnos¢, zawarta w pyta-

20" C. Paterson, A Life Not Worth Living, s. 17.

2 R Feldman, Confrontations with the Reaper: A Philosophical Study of the Nature and Value of
Death, New York-Oxford 1992, s. 218 n.

22 C. paterson, A Life Not Worth Living, s. 17; [patrz tez:] M. Wreen, The Logical Opaqueness of
Death, ,,Bioethics” 1987, nr 1, s. 366-371; idem, Importune Death a While, ,,Public Affairs Quarterly”
1996, nr 10/2, s. 153-162.

23 A.L. Brueckner, J.M. Fischer, Why is Death Bad?, ,Philosophical Studies” 1986, nr 50, s. 213
-221; R. Chisholm, Coming into Being and Passing Away: Can the Metaphysician Help [w:] Language,
Metaphysics, and Death, ]. Donnely (red.), New York 1978, s. 13-24.

24 1 Donnelly, Suicide and Rationality [w:] Language, Metaphysics, and Death, ]. Donnelly (red.),
New York 1978, s. 96-100; [patrz tez:] J.L.A. Garcia, Are Some People Better Off Dead?, A Reflection,
»L0gos” 1999, nr 2, s. 67-81.
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niu, czy zmiana ontologicznego stanu istnienia osoby generuje zmiang jej obecnej
sytuacji aksjologicznej, co réwniez mozna rozumie¢ dwojako.

Zwolennicy bioetyki utylitarystycznej, w tym m.in. Brock, Harris, R.M. Hare,
Kamm, J. Rachels czy tez Singer®, twierdzi¢ beda, w tym miejscu, Ze jezeli nawet
destruujaca osob¢ $mier¢ nie przyniesie cztowiekowi posmiertnych korzysci, to
i tak bedzie ona dla niego korzystniejsza, w perspektywie swej neutralnosci (onto-
logicznej i aksjologicznej), od dalszego, a co za tym idzie krzywdzacego istnienia
obcigzonej istoty ludzkiej?®. Wybdr nieistnienia od istnienia stanowi zatem wypad-
kowg oceny doswiadczanego przez nas tu i teraz zycia, ktére mozemy aprobowac,
jak tez odrzuci¢, poza punktem odniesienia. Poglad zblizony wyraza réwniez S.E.
Rosenbaum, ktéry podkredla, ze ,[...] jezeli nawet §mier¢ jest kresem dobra [tu:
nicoscig (w sensie ontologicznym)] to [...] nie musi by¢ zlem [w sensie aksjolo-
gicznym|”?’. Pytanie o status aksjologiczny $§mierci, zdaniem przywolanego bada-
cza, jest zatem pytaniem otwartym.

Zwolennicy bioetyki personalistycznej broni¢ beda z kolei absolutnej wartosci
zycia osoby, ktdrg akt $mierci narusza. Miedzy innymi T. Chappell podkresla, ze
$mier¢ sama w sobie moze by¢ postrzegana jako zto dla wszystkich 0sob, poniewaz
ontologicznie niszczy obecnie istniejacy podmiot oraz pozbawia nas przyszlego,
czy tez potencjalnego dobra, ktére mogloby stac sie naszym udziatem?.

Zdaniem autora niniejszej prezentacji, zardbwno pierwszy zarzut, jak i drugi
sg dyskusyjne. Co do pierwszego, nie sposob jednoznacznie stwierdzié, ze osoba
doznaje jakiegokolwiek uszczerbku, czy to metafizycznego, ontologicznego, czy
wreszcie aksjologicznego, z powodu $mierci. Drugi z przytoczonych argumentow

% J. Rachels, Killing, Letting Die, and the Value of Life [w:] idem, Can Ethics Provide Answers?
And Other Essays in Moral Philosophy, Lanham 1997, s. 69-79; P. Singer, Is the Sanctity of Life Ethic
Terminally 1117, ,Bioethics” 1995, nr 9, s. 327-342; H. Kiihse, P. Singer, Prolonging Dying is the Same
as Prolonging Living, ,Journal of Medical Ethics” 1991, nr 17, s. 205-206; D. Brock, Euthanasia [w:]
Arguing Euthanasia, ].D. Moreno (red.), New York 1995, s. 196-210; L.L. Basta, C. Post, A Graceful
Exit: Life and Death on Your Own Terms, New York 1996; EM. Kamm, Morality, Morality: Death and
Whom to Save from It, New York-Oxford 1993, s. 13-22; idem, Why is Death Bad and Worse than
Pre-natal Non-existence?, ,Pacific Philosophical Quarterly” 1988, nr 69, s. 161-164; C. Paterson,
A Life Not Worth Living, s. 10-16.

%6 D.W. Brock, Medical Decisions at the End of Life [w:] A Companion to Bioethics, H. Kiihse,
P. Singer (red.), Oxford, s. 231-241 [cyt. za:] C. Paterson, A Life Not Worth Living, s. 15; J. Harris,
Euthanasia and Value of Life [w:] Euthanasia Examined: Ethical, Clinical and Legal Perspectives,
J. Keown (red.), Cambridge 1997, s. 6-20.

27 1. Zieminski, Zagadnienie Smierci w filozofii analitycznej, Lublin 1999, s. 280.

2 M. Wreen, The Definition of Euthanasia, ,Philosophy and Phenomenological Research” 1988,
nr 48/4, s. 537-553; idem, Passing the Bottle, ,Philosophia” 1986, 15/4, s. 427-444; idem, Defining
Death, ,Public Affairs Quarterly” 1987, 1/4, s. 87-99.
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odwoluje si¢ natomiast do tzw. prywacyjnej teorii zta $mierci ufundowanej na
rachunku utraty (deprivation account)?, ktéra méwi nam o krzywdzie i niespra-
wiedliwosci, jaka wyrzadza sie aktualnej badz tez potencjalnej osobie ludzkiej,
doprowadzajac do jej przedwczesnego unicestwienia, a tym samym nie dajac jej
szansy na kontynuacje lub realizacje dalszego Zycia, ktére powinno stac si¢ jej
udzialem. Prywacyjna teoria zta $mierci glosi tym samym ,,[...] Ze $mier¢ nie jest
zlem sama w sobie [jak w przypadku pierwszego z wyszczegdlnionych zarzutow]
lecz z uwagi na swe negatywne skutki dla osoby, pozbawia ja wszak przysztych
mozliwych débr, w tym przede wszystkim dobra samego Zycia”*. Reasumujac,
zwolennicy zarysowanego stanowiska, w tym Silverstein H., Feldman, .M. Fisher,
Nagel czy tez R. Cingman, podkreslaja, ze $mier¢ jest ztem dla osoby, poniewaz,
po pierwsze pozbawia unicestwiong osobe przysztych dobr, ktore bezsprzecznie
stalyby sie jej udzialem, gdyby nie zostala zgtadzona, po drugie sadzg, ze $mier¢
jest nieszczg$ciem dla osoby, ktdra pragnie zy¢ i kontynuowac swoje zycie, po trze-
cie wreszcie konstatuja, ze z samego faktu, iz Zycie jest najwyzszym dobrem (dla)
osoby, wynika najbardziej fundamentalne, oczywiste i bezwarunkowe sposrod
wszystkich przystugujacych nam praw (moralnych i stanowionych), tj. prawo do
zycia.

Zaprezentowana powyzej prywacyjna teoria zla $§mierci i oparta na niej teoria
prawa do zycia stala si¢ jednakze przedmiotem wzmozonej krytyki, przede wszyst-
kim ze strony zwolennikéw bioetyki utylitarystycznej, ktérzy wysuneli pod jej
adresem dwojakiego rodzaju zarzut.

Po pierwsze, jak juz wczesniej zauwazylismy, utylitarysci nie tyle odrzucaja
prawo do zycia, czy przynalezng zyciu czlowieka wartos$¢, co podkreslaja, ze moz-
liwo$¢ realizacji zycia, jego dalszej kontynuacji, czy wreszcie spelnienia posiada-
nych przez nas pragnien, uzalezniona jest od ontycznej struktury bytu ludzkiego
»[...] dzieki ktorej, jako istota biologiczna obdarzona §wiadomoscia, mozemy
prowadzi¢ zycie — w swej ocenie — warto$ciowe oraz mie¢ zdolno$¢ pragnienia
jego kontynuacji (nawet nieskonczenie)™!. Tym samym, wstepnym warunkiem
realizacji pragnien pierwszego rzedu, a nastepnie drugiego rzedu, ktérych wyste-
powanie, jak dodaje Frankfurt, odréznia osobe od bytdw nieosobowych, jest stata

29 R PFeldman, Some Puzzles about the Evil of Death, ,Philosophical Review” 1991, nr 100/22,
s. 205-227; Th. Nagel, Death [w:] Applied Ethics, P. Singer (red.), Oxford 1986, ss. 9-18; H.S. Silver-
stein, The Evil of Death, ,The Journal of Philosophy” 1980, nr 77, s. 401-427.

80 1. Zieminski, Zagadnienie smierci w filozofii analitycznej, s. 305.

81 1. Zieminski, Zagadnienie smierci w filozofii analitycznej, s. 293; [patrz tez:] R. Cingman,
Death, Misfortune and Species Inequality, ,Philosophy and Public Affairs” 1981, nr 10, s. 49, 59-61.
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obecnos$¢ w petni uksztalttowanego centralnego ukladu nerwowego, ktéry warun-
kuje zycie psychiczne osoby. Stad tez méwiac o pozbawieniu osoby potencjalnych
dobr, ktére mialyby stac sie jej udziatem w przysztosci, nalezy wyraznie zaakcen-
towac, ze zaréwno jednostki obcigzone powaznymi defektami neurologicznymi,
jak tez wezesne istoty ludzkiej, nie beda zywic z calg pewnoscia charakterystycz-
nych dla dojrzalej osoby ludzkiej pragnien drugiego rzedu, natomiast pragnienia
pierwszego rzedu, po pierwsze nie sa dostepne kazdemu cztowiekowi (czego dobra
egzemplifikacja sa plody ancefaliczne), po drugie zas, nie sg one charakterystycz-
ne wylacznie dla jednego gatunku biologicznego (za ktéry zwyklo si¢ uwazac ho-
mo sapiens), lecz sg typowe dla wszystkich organizméw zywych, z racji wspdlne;j
dla kazdej struktury ozywionej konstytucji fizjologicznej, ktéra samoczynnie dazy
do utrzymania stanu wewnetrznej homeostazy, a tym samym zachowania organi-
zmu przy zyciu. Dla lepszego zobrazowania drugiego z omdwionych powyzej przy-
padkow postuzy¢ sie mozemy dodatkowo rozréznieniem autorstwa H. Elzenberga
na to, co pozadane (czy tez u/pragnione) oraz na to, co potrzebne. Méwiac, tym
samym o procesach fizjologicznych, ktére zachodza w organizmie zywym koncen-
trujemy si¢ przede wszystkim na okresleniu tego, co jest potrzebne do utrzymania
organizmu przy zyciu, tzn. na tym ,,[...] bez czego jaka$ istota czujaca ponosi
szkode. Czyli bez czego albo doznaje cierpienia, albo przestaje istnie¢, albo przy-
najmniej doznaje uszczuplenia swego istnienia [...]”*? nie za$ na tym, czego dana
osoba §wiadomie pragnie, chociaz to ,,[...] co potrzebne, moze jednoczesnie by¢
pozadane [...]™3, jak ma to miejsce zarowno w przypadku osoby ludzkiej, jak
réwniez organizmoéw biologicznych o wyzszej specyfikacji neurobiologicznej.
O wyizolowanych potrzebach, nie za$ pragnieniach méwi¢ mozemy wylacznie, jak
sie zdaje, w przypadku wzmiankowanych powyzej bytow ancefalicznych oraz cigz-
ko uposledzonych ludziach, ktérzy nigdy nie beda w stanie wyrazi¢ jakiejkolwiek
preferencji dla swojego aktualnego badz tez potencjalnego istnienia, chociaz przy
uzyciu aparatury medycznej ich organizm moze by¢ utrzymywany, czy tez pod-
trzymywany przy zyciu, stanowigc w przekonaniu m.in. Rosenberga, Tooleya czy
McMahana ,,nieautonomiczny element sztucznego systemu’*.

32 H. Elzenberg, Wartos¢ i powinnos¢, ,Etyka” 1992, nr 25 [w:] O wartosciach, normach i pro-
blemach moralnych, M. Sroda (red.), Warszawa 1994, s. 203.

33 Ibidem.

34 J.E. Rosenberg, Thinking Clearly about Death, Englewood Cliffs: Pentience Hall 1983, s. 169;
M. Tooley, Decisions to Terminate Life and the Concept of Person [w:] Ethical Issues Relating to Life
and Death, ]. Ladd (red.), New York-Oxford 1979, s. 64-72; ]. McMahan, The Metaphysics of Brain
Death, ,,Bioethics” 1995, nr 9, s. 125 n.
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Zasadnie mozna zatem pyta¢, o to jakie dobra w przypadku niemowlat ancefa-
licznych badz tez oséb uposledzonych zostalyby aktem $mierci pogwalcone, tym
bardziej ze zaréwno w pierwszym, jak i w drugim przypadku byt ludzki nie ma
i nie bedzie mial swiadomosci, jakie dobra s3, mialyby czy tez moglyby sta¢ sie
jego udziatem, a ktérych brak moéglby okaza¢ si¢ dla niego niesprawiedliwy. Po-
stawione pytanie w perspektywie zasady ,,zycia jako daru” generuje z kolei ponow-
nie pytanie o to, kto miatby prawo decydowac¢ o istnieniu badz tez nieistnieniu
obcigzonego zycia ludzkiego. Zdaniem autora ponizszego artykutu, zaréwno od-
wolywanie si¢ do perspektywy cigzko uposledzonej istoty ludzkiej, jak maja to
w zwyczaju robi¢ zwolennicy bioetyki personalistycznej, jak tez perspektywa ze-
wnetrznego decydenta sg niewystarczajace. W pierwszym przypadku, personalisci
konstatuja bezzasadnie, ze (S)amo Zycie, mimo wielu uwarunkowanych biologicznie
ograniczeri, moze by¢ [dla uposledzonego bytu ludzkiego] wystarczajgcg wartoscig®.
Przede wszystkim nalezatoby si¢ zastanowi¢ w tym miejscu nad tym, jaki jest sto-
pien uposledzenia istoty ludzkiej, albowiem mozemy mie¢ tutaj do czynienia, za-
réwno z nieswiadomym samego siebie bytem, ktory w ogdle nie wie, ze istnieje,
a tym samym nie moze przyzna¢ swojemu zyciu jakiejkolwiek wartosci, jak row-
niez z lzejszym uposledzeniem, zaréwno psychicznym, jak i fizycznym, ktdre
umozliwia osobie oceng Zycia, ktore stalo sie jej udziatem, przy czym nie musi by¢
to pozytywna weryfikacja stanu, w jakim czlowiek si¢ znajduje, a co za tym idzie,
zycie moze nie mie¢ zadnej wartosci dla czlowieka i to zaréwno z lzejszym upo-
$ledzeniem, jak rowniez w pelni zdrowego, ktory wbrew intuicji Devina, ze ,,[...]
kazdy byt zyjacy ma interes w tym, by zycie jego trwalo nadal w przesztosci [...]”%,
moze nie pragnac kontynuacji swojego zycia. Tym samym, konstatacja personali-
stow, jakoby nieuczestnictwo (non-participation) osoby w zyciu nalezaloby uzna¢
za réwnoznaczne z umniejszeniem godnosci i wartosci zycia ludzkiego, jest coraz
bardziej dyskusyjna, tym bardziej ze nie sposob utrzymac, ani prawa do zycia
zredukowanego do pragnienia zycia, ktérego nie kazdy pragnie (zaréwno moze,
jaki chce zy¢), ani tez kolidujacego z innymi prawami czy warto$ciami, bezwarun-
kowego prawa do zycia, na co uwage zwracaja migdzy innymi Rosenberg, Franke-
na, Thomson czy Wreen. O ile zwolennicy bioetyki utylitarystycznej zgadzaja sie,
co do tego, ze zycie dla czlowieka jest wartosciag nadrzedna (tj. srodkiem do reali-
zacji celu, ktory osoba stawia przed sobg), o tyle nie zaaprobujg twierdzenia, ze jest
ono wartoscig absolutng, ktdrg chroni bezwzgledne prawo do zycia. Miedzy inny-

35 B. Chyrowicz, Bioetyka i ryzyko, s. 245; [patrz tez:] J. Robertson, Involuntary Euthanasia of
Defective Newborns: A Legal Analysis, ,Stanford Law Review” 1974, 27/75, s. 254.

36 1. Zieminski, Zagadnienie Smierci w filozofii analitycznej, s. 294; [por.:] Devine, The Ethics of
Homicide, s. 168-175.
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mi, Frankena omawiajac problem konfliktu praw w perspektywie prawa do zycia,
jak ma to miejsce w przypadku eutanazji zabdjczej, czy tez aborcji terapeutycznej
zaznacza, ze ,,[...] prawo do Zycia nie jest absolutne; mamy je tylko w takim stop-
niu, w jakim nie wchodzi ono w konflikt [z innymi posiadanymi przez nas prawa-
mi, jak réwniez] z takim samym prawem innego czlowieka™’.

Z konstatacjg utylitarystow nie zgodza si¢ jednakze zwolennicy bioetyki perso-
nalistycznej i bedg optowaé w dalszym ciagu za utrzymaniem nierelatywnego pra-
wa do zycia, jako prawa réwnoczesnie absolutnego i nadrzednego, z racji same;j
natury zycia, jako niezbednego srodka do realizacji jakiegokolwiek celu. Nadrzed-
na struktura Zycia w ocenie personalistow musi by¢ zatem zachowana, a w sytuacji
konfliktu z innymi prawami, czy tez warto$ciami, winna mie¢ bezwzgledne pierw-
szenstwo. Zwolennicy bioetyki personalistycznej, jak Foot i Devin, twierdzi¢ beda
tym samym, wbrew utylitarystom, ze ,[...] jezeli zycie ma w ogole jakakolwiek
warto$¢, to ma ja samo w sobie, ze swej istoty, zupelnie niezaleznie od tego, czy
wypelniaja je doswiadczenia pozytywne czy negatywne™®. Stad tez dobrem dla
czlowieka bedzie zaréwno, z jednej strony $mier¢ bezbolesna, jak i bolesna, z dru-
giej za$ zycie wolne od cierpienia i bolu, a réwnoczesnie dolegliwe dla cztowieka.
Rozpatrujac tym samym podjety powyzej przyklad cigzko uposledzonego zycia
(wczesnego) cztowieka, personalisci niezmiennie twierdzi¢ beda, ze Zycie moze
mie¢ dla niego wystarczajaca wartos¢, zas (Z)aktadanie, ze samo dziecko nigdy nie
wybratoby istnienia w obliczu czekajgcych je cierpien, jest zalozeniem na wyrost
z uwagi na brak mozliwosci skonsultowania z dzieckiem powzigtej przez dorostych
decyzji*. Ponadto, jak suponuja personalisci, perspektywa zewnetrznego decyden-
ta jest iluzoryczna i przestania rzeczywisty interes zastepczego dysponenta uposle-
dzonego Zycia, ktdry zdaje sobie sprawe z faktu, ze unicestwienie ci¢zko obcigzo-
nego istnienia ludzkiego, stuzy¢ moze wylacznie jego interesom, nie za$ dziecka,
ktdre nie jest i nie bedzie w stanie wyrazi¢ preferencji dla swojego zycia*. Argu-
mentacja, ktorg postuguje sie w tym miejscu bioetyka personalistyczna, po pierw-
sze jest naganna moralnie, po drugie za$ dyskusyjna. Po pierwsze, nie skonsulto-

87 1. Zieminski, Zagadnienie $mierci w filozofii analitycznej, s. 295; ]. Feinberg, Voluntary Eutha-
nasia and the Inalienable Right to Life [w:] tenze, Rights, Justice, and the Bounds of Liberty: Essays in
Social Philosophy, Princeton 1980, s. 226; ].E. Rosenberg, Thinking Clearly about Death, s. 129-142,
160; [patrz tez:] J.J. Thomson, A Defense of Abortion [w:] Moral Problems: A Collection of Philosophi-
cal Essays, J. Rachels (red.), Harper and Row Publishers 1979.

38 1. Zieminski, Zagadnienie smierci w filozofii analitycznej, s. 304; P.E. Devine, The Ethics of
Homicide; P. Foot, Euthanasia [w:] Ethical Issues Relating to Life and Death, J. Ladd (red.), New York—
—Oxford 1979, s. 14-40.

39 B. Chyrowicz, Bioetyka i ryzyko, s. 244-245.
0" PE. Devine, The Ethics of Homicide, s. 168-175.
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wana z ciezko uposledzonym dzieckiem, a co za tym idzie odgérna decyzja
decydenta zewngtrznego o przerwaniu jego mozliwego (mimo ufomnosci) istnie-
nia jest réwnie kontrowersyjna, jak decyzja o zachowaniu przy zyciu powaznie
obcigzonej istoty ludzkiej, ktérg jednakowoz personalisci (w perspektywie ze-
wnetrznego decydenta) bez wahania podejmuja. Po drugie, zalozenia, ze ci¢zko
obcigzone zycie pomimo boélu i cierpienia jest wystarczajaca wartoscia dla osoby,
nie mozna udowodni¢, co nie znaczy, ze perswazyjna teoria zycia wartego zycia,
w kazdej sytuacji jest lepsza od teorii jakosci Zycia, ktora postuguja sie zwolennicy
bioetyki utylitarystycznej. Po trzecie wreszcie, zaloZenie, ze rodzice w sposob swia-
domy daza do ,unicestwienia” swojego dziecka i czerpia z tego jakakolwiek ko-
rzy$¢, jest moralnie naganne, gdyz w sposéb nieuprawniony zaklada, ze dziecko
jest obojetne rodzicom, ktérzy tymczasem motywowani wylacznie dobrem ciezko
obcigzonego potomstwa, jak w przypadku ptodéw ancefalicznych, tudziez istot
z rozleglymi wadami neurologicznymi, szukaja najlepszej drogi do ewentualnego
polepszenia jego niklej kondycji psychofizycznej, o ile taka w ogoéle istnieje. Euta-
nazja zabdjcza (w tym réwniez aborcja prewencyjna) stanowi tym samym osta-
teczno$¢ i z calg pewnoscig mozna ja ttumaczy¢ nie jako uprzedmiotowienie dziec-
ka w obliczu $mierci, jak maja to w zwyczaju czyni¢ zwolennicy bioetyki
personalistycznej, tylko jako konsekwencje (chrzescijanskiej) idei mitosierdzia**
dla cierpigcej istoty ludzkiej, ktéra ma oprdcz tego prawo do poszanowania god-
nosci cztowieczej. Tym niemniej nadmieni¢ nalezy, ze ,,[...] trafnos¢ takich uza-
sadnien zalezy z jednej strony od precyzyjnej definicji godnosci ludzkiej, z drugiej
od sformulowania jednoznacznego kryterium pozwalajacego odrdzni¢ sytuacje
przeczace ludzkiej godnosci od tych, ktdre sg z nig zgodne”*. Dla przyktadu, De-
vin definiuje pojecie godnej $mierci jako charakterystyczny, czy tez typowy dla
przedstawiciela okreslonego gatunku biologicznego proces umierania. Analogicz-
nie, mozemy przypuszczaé, ze moéwiac o godnym zyciu, mialby on na mysli wy-
facznie wlasciwy dla reprezentanta tego gatunku przebieg zycia. Pojecie godnej
$mierci i godnego zycia cztowieka méwi nam zatem tylko tyle, ze jako ludzie umie-
ramy i zyjemy, jak i jako ludzie, a zatem na sposob ludzki, tj. z poszanowaniem
godnosci cztowieka. Devin konstatuje tym samym, Ze pojecie godnej $mierci, a jak
mozna s3dzi¢ réwniez godnego Zycia ,,[...] musi by¢ interpretowane czysto onto-
logicznie czy nawet biologicznie. Ewentualne cierpienie czy jego brak nie maja ze

41 p Badham, A Christian Case for Euthanasia [w:] Death and the Value of Life, vol. 27, D. Cock-
burn (red.), Trivium, Lampeter 1992, s. 33-42.

42 1. Zieminski, Zagadnienie Smierci w filozofii analitycznej, s. 320.
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$miercig czlowieka i jej rzekoma godnoscig nic wspdlnego™?. Stanowisko, ktore
za Devinem gloszg zwolennicy bioetyki personalistycznej, spotkato si¢ jednakze
z wieloraka krytyka, ktéra skoncentrowana jest przede wszystkim na wyjasnieniu,
co oznacza postulowany przez Devina wlasciwy dla czlowieka proces zycia oraz
umierania, tozsamy z godnym zyciem lub godna $miercia, tym bardziej ze cierpie-
nie i bol nie maja mie¢ rzekomo zadnego zwiazku z godnoscia czlowieka (tj. z ty-
powym dla przedstawiciela naszego gatunku biologicznego procesem biogenicz-
nym oraz tanatologicznym). Nie sposéb przyktadowo twierdzi¢, ze powazny stan
chorobowy, ktéremu trwale towarzyszy cierpienie i bdl, jest typowy (wlasciwy czy
naturalny) dla jakiegokolwiek przedstawiciela naszego gatunku biologicznego, by¢
moze akcydentalnie tak, ale z cala pewnoscig nie w sposob nierozerwalny. Innymi
stowy, godnos¢ zycia to zaréwno zdolnos$¢, wlasciwosé, a takze prawo czlowieka
do zycia w ludzkich warunkach, ktére powinny umozliwi¢ nam urzeczywistnienie
zycia. Niemozno$¢ realizacji swojego zycia, w obliczu znacznej ulomnosci, ktorej
towarzyszy cierpienie oraz bol, jest wobec tego degradujaca dla zycia czlowieka,
ktéry nie bedzie madgt zy¢ jak cztowiek, a zatem godnie. Co wiecej, interpretacja
pojecia godnosci ludzkiej w perspektywie biologicznej separuje cztowieka — orga-
nizm, od czlowieka — osoby, a tym samym pozwala twierdzi¢, ze wlasciwym dla
bytu ludzkiego sposobem istnienia jest jego biologiczne, czy wrecz fizjologiczne
trwanie, przy réwnoczesnej nieistotnosci czynnika psychologicznego, na ktéry
uwage zwracaja zwolennicy bioetyki utylitarystycznej. Mozna zatem zasadnie py-
taé, czy absencja charakterystycznej dla czlowieka samo$wiadomosci, ktéra umoz-
liwia nam urzeczywistnienie zycia wtasciwie ludzkiego (tj. zycia godnego), jest
faktycznie irrelewantna dla ostatecznie psychofizycznej, psychosomatycznej, czy
tez naturalno-funkcjonalnej konstytucji osobowego bytu ludzkiego, ktory perso-
nalisci zredukowali do czysto biologicznej kompleksji morfogenetycznej wlasciwej
dla przedstawicieli naszego gatunku biologicznego.

Zdaniem autora niniejszej publikacji, zar6wno deskryptywne teorie osoby, kto-
re odwolujg si¢ do kryterium jakosci zycia, jak rowniez preskryptywne teorie oso-
by, ufundowane na kryterium $wigtos$ci zycia*!, nie sa i nie beda w stanie przyczy-
ni¢ sie do jednoznacznego rozstrzygniecia postawionego powyzej problemu
godnosci ludzkiej, jak réwniez odpowiedzie¢ na blisko z nim zwigzane pytanie,

43 Ibidem, s. 304; [patrz tez:] P.E. Devine, The Ethics of Homicide, s. 180.

4 Termin ,$wietos¢ zycia” (sanctity of life) uzywany jest gtéwnie w bioetyce anglosaskiej, a po-
jecie ,godnosci ludzkiej” (dignitas humana, human dignity, Menschenwiirde) w literaturze europej-
skiej, szczegdlnie niemieckiej [patrz:] K. Bayertz, Introduction: Sanctity of Life and Human Dignity
[w:] Sanctity of Life and Human Dignity, K. Bayertz (red.), Dodrecht-Boston-London 1996, s. XI
[cyt. za:] T. Biesaga, Wartos¢ Zycia w ujeciu etyki personalistycznej, s. 169.
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ktore jak dotychczas pozostawiliSmy bez odpowiedzi, tj. czy i dlaczego Zyciu czlo-
wieka przystuguje szczegdlna warto$¢. Podejmujac probe responsu na ktorekol-
wiek z zaanonsowanych tu pytan, zmuszeni jesteSmy za kazdym razem odwolywac
sie do werdyktu etyki, ktora niestety nie stanowi zwartego, czy tez uniwersalnego
systemu, ktéry poddatby si¢ procesowi unifikacji. Jak trafnie zauwaza St. Jedynak
dyskurs etyczny zasadniczo podaza w trzech kierunkach, tj. w stron¢ naukowego,
a tym samym obiektywnego opisu i wyjasnienia zjawiska moralno$ci w postaci jej
fundamentalnych elementow sktadowych (tj. ocen, sankcji czy ideatow), czym zaj-
muje sig etyka opisowa (deskryptywna)*, zwana rowniez etologia; w kierunku ana-
lizy znaczenia poje¢ moralnych, jak réwniez problemu prawdziwosci i sposobu
uzasadniania ocen i norm moralnych, w czym specjalizuje si¢ metaetyka®’; a wresz-
cie w stron¢ namystu nad warto$ciami moralnymi, ktére leza u podloza ferowa-
nych ocen, norm (zasad oraz dyrektyw) i wzorcéw postepowania moralnego jako
proby odpowiedzi na pytanie, jak zy¢, do czego dazy¢ i jak postepowac, w takiej
lub innej sytuacji zyciowej, czym zajmuje si¢ etyka normatywna®’. O ile dwa pierw-
sze dzialy refleksji nad moralnoscig operuja wywazonym, neutralnym czy wrecz
chlodnym jezykiem refleksji moralnej, o tyle to wlasnie emotywny jezyk etyki
normatywnej obecny jest w toczacej sie debacie bioetycznej i to wlasnie ona, nie
za$ etyka deskryptywna badz tez metaetyka stara si¢ zmierzy¢ z odpowiedzia na
postawione powyzej pytania, ktore sg istotne dla okreslenia statusu osoby ludzkiej
i wprost z nim powigzane, przy czym warto réwnoczes$nie nadmienic, Ze systemy
etyki normatywnej*® nie s3 w stanie przyczynic si¢ do jednoznacznego rozstrzy-
gniecia sporu wokol wartosci i godnosci zycia ludzkiego, co wigza¢ nalezy, po
pierwsze z niemoznoscig sprowadzenia ich do wspoélnego mianownika (co z kolei
implikuje dylemat wyboru teorii etycznej, w ramach ktérej mieliby$my rozpatry-
wa¢ interesujgce nas zagadnienie); po drugie natomiast z diametralnie odmiennym
stosunkiem, jaki etyki normatywne majg wobec mozliwosci wyjasniania sporéw

S, Jedynak, Etyka opisowa [w:] Stownik etyczny, S. Jedynak (red.), Lublin 1990, s. 70; [patrz
tez:] Z. Szawarski, Mgdro$¢ i sztuka leczenia, s. 359.

46 E. Klimowicz, Metaetyka [w:] Stownik etyczny, S. Jedynak (red.), s. 150; [patrz tez:] Z. Sza-
warski, Mgdros¢ i sztuka leczenia, s. 359-360.

47 s, Jedynak, Etyka normatywna [w:] Stownik etyczny, S. Jedynak (red.), s. 69; [patrz tez:]
Z. Szawarski, Mgdros¢ i sztuka leczenia, s. 359.

48 7Zakladajac, 7e interesowaé nas bedzie charakterystyczna dla cywilizacji Zachodu tradycja
moralna, mozemy przyjaé umownie, za Szawarskim, ze etyka normatywna zasadniczo wystepuje,
w czterech kardynalnych formach, tzn. jako etyka utylitarystyczna, ktora odwotuje si¢ do zasady
uzytecznosci; jako etyka uprawnien moralnych (right-based ethics) ufundowana na idei praw moral-
nych (jak np. prawo do zycia, prawo do wolnosci, prawo do godnosci czy nietykalnosci osobistej);
jako etyka cndt i wzoréw osobowych, zwana takze etyka troski oraz jako etyka obowigzku [por.] Z.
Szawarski, Mgdros¢ i sztuka leczenia, s. 360.
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moralnych i to zaréwno w obszarze jednego typu etyki (np. etyki obowigzku czy
cnot i wzordw osobowych), jak i réznych — konkurujacych ze sobg typow etyki
normatywne;j.

Reasumujac, w $wietle tego, co zostato powiedziane do tej pory wyraznie wi-
da¢, ze bioetyka dzi$ nie jest w stanie jednoznacznie rozstrzygna¢ sporu wokot
wartosci zycia ludzkiego, jak tez odpowiedzie¢ na pytanie, jaki jest ostatecznie
status osoby (ludzkiej). Jezeli bowiem zalezy nam na ,wynegocjowaniu” wspolnej
plaszczyzny dyskursu etycznego, ktora stalaby sie rownoczesnie matryca, na kto-
rej mozna by bylo rozstrzyga¢ zagadnienia natury biomedycznej (w tym dotycza-
ce rowniez problemu aborcji terapeutycznej czy eutanazji), musimy uprzednio
przyjac istnienie pewnej wyjsciowej niepewnosci moralnej, ktérej nie ma w przy-
padku chrzescijanskiej bioetyki personalistycznej, ktdra a priori zaktada istnienie
obiektywnego porzadku moralnego, do ktérego sie odwoluje poza jakakolwiek
dyskusja.
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SUMMARY

In the following article the author presents the currently debated, by supporters of both
the utilitarian bioethics and the christian personalistic bioethics, problem of the so-called
»life not worth living” and gives arguments ,,for” and ,,against” the termination of the hu-
man life. In order to better describe the problem a number of key bioethical notions are
introduced. These include: , life not worth living”, ,wrongful life”, ,,quality of life”, ,,value of
life” and ,,sanctity of life”. The aim of the article is to show a multitude of arguments used
by the supporters of the christian personalistic bioethics as well as present the counterargu-

ments of the utilitarian bioethicists.
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Socjalizacja, czyli internalizacja regul i zasad, jakimi kieruje sie spoteczenstwo, to
proces, ktéremu czlowiek podlega od chwili narodzin. Teorie socjalizacji uwypu-
klajg koniecznos¢ przygotowania modego pokolenia do zajecia okreslonych miejsc
w strukturze spolecznej, ktora oparta jest na podziale pracy ze wzgledu na rodzaj.
Stad rodzaj odgrywa tak ogromna role w procesie socjalizacji - dziewczeta i chlop-
cy przygotowywani sg do rél spotecznych, ktére beda odgrywac w przyszlosci.
Jednym z etapow socjalizacji jest edukacja szkolna. Przez wiele lat za najlepszy
model edukacji uwazano koedukacje, czyli wspolne wychowanie i nauczanie dzie-
ci obojga plci. Poczatkowo wprowadzano jg w szkolach elementarnych, a jako
pierwsze te metode edukacji wprowadzity kraje skandynawskie, Szwajcaria i Stany
Zjednoczone’. W innych krajach koedukacja byta wprowadzana do szkét elemen-
tarnych dopiero w drugiej polowie XIX wieku, a upowszechnita si¢ na przetomie
XIX i XX wieku, na fali ruchu feministycznego oraz ruchu demokratyzacji i upo-
wszechnienia szkolnictwa. Po drugiej wojnie §wiatowej, miedzy innymi w odpo-
wiedzi na ekonomiczne problemy szkol, szczegolnie tych w matych miejscowo-
$ciach, ilos¢ szkot koedukacyjnych znacznie przewyzszyta liczbe szkét jednoplcio-

1 B.S. Lipsitz, Meskos¢ Kobiecosé. O réznicach wynikajgcych z plci, Gdansk 2000, s. 129

2 Encyklopedia Pedagogiczna XXI wieku, t. 11, T. Pilch (red.), Warszawa, 2003, s. 637; B. Sliwer-
ski, Koniec z edukacjg w edukacji szkolnej?, ,Gazeta Edukacyjna’, http://www.gazeta.edu.pl/viewtopic.
php?=&p=451 [15.02.2008).
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wych, a w niektdrych panstwach koedukacja stala si¢ obowigzkowa w szkolnictwie
publicznym z powodéw ideologicznych?.

W Polsce diugo panowalo przekonanie o tym, ze chlopcy i dziewczeta powin-
ni podlega¢ osobnej edukacji, dostosowanej do potrzeb, umiejetnosci, ograniczen
i kompetencji kazdej z plci. Paradoksalnie, wigkszos¢ szkot elementarnych przy-
jeto system koedukacyjny, ale szkoty srednie pozostaly niekoedukacyjne przy za-
chowaniu zasady jednolitego programu nauczania®. Ostatecznie sytuacja finanso-
wa wiekszosci placowek zmusita ich wtadze do przejscia na system koedukacyjny.
W tej chwili na okoto 38 tysigcy szkot w Polsce jedynie okoto 80 szkot to szkoty
jednoplciowe (lacznie z seminariami duchownymi i szkolami mistrzostwa spor-
towego)®. Jednakze od konca ostatniego wieku trwa debata na temat mozliwosci
wprowadzenia alternatywnych modeli edukacji, takze do szkolnictwa publicznego.
Jednym z nich jest edukacja zréznicowana.

Edukacja zréznicowana

Edukacja zréznicowana to osobne nauczanie dziewczat i chtopcéw w klasach lub
szkotach zréznicowanych. Polski termin nie jest precyzyjnym tlumaczeniem an-
gielskiego ,,single-sex education” [czyli ,edukacja jednopiciowa”] i moze wprowa-
dzi¢ w blad. Edukacja zréznicowana nie wiaze si¢ ze zréznicowaniem poziomu
i programu zaje¢ szkolnych, ale zaklada zastosowanie roznych metod ksztalcenia
oraz dopasowanie ,$rodowiska nauczania” do kazdej z plci, przy jednoczesnym
zachowaniu tego samego programu nauczania.

8 W Stanach Zjednoczonych koedukacja stata si¢ obowiazkowa w szkotach publicznych na
podstawie ustawy Title IX of the Education Amendments of 1972, podczas gdy jeszcze w 1965 roku
wigkszos¢ szkot na wszystkich poziomach edukacji byta jednoplciowa. Szkoty koedukacyjne zostaty
stworzone w celu zapewnienia jednakowych mozliwosci dla obydwu plci, w odpowiedzi na silng
ideologi¢ feministyczng.

4 Ustawa z dnia 15 lipca 1961 roku oraz pézniejsze rozporzadzenia Ministerstwa Edukacji do-
prowadzity do obowiazkowego zaprowadzenia koedukacji w szkolnictwie publicznym. Por. M. Pe-
cherski, Swigtek M., Organizacja O$wiaty w Polsce 1917-1977. Podstawowe akty prawne, Warszawa
1978; L. Kopciewicz, Rodzaj i edukacja. Studium fenomenologiczne z zastosowaniem teorii spotecznej
Pierrea Bourdieu, Wroctaw 2007, s. 256; Encyklopedia Pedagogiczna..., op.cit., s. 638.

> M. Kula, Osobna nauka dla chlopcéw i dziewczynek - nowy model edukacji, ,Gazeta Krakow-
ska’, http://wiadomosci.wp.pl/kat,12611,statp,cG93aWF6Y W5],wid,9364408,wiadomosc.html?tica-
id=15a3b [15.02.2008].
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Idea edukacji zréznicowanej opiera si¢ na zalozeniu, ze proces wychowawczy
i dydaktyczny powinien by¢ dostosowany do potrzeb kazdego dziecka®. Zalozycie-
le szkot zréznicowanych powoluja si¢ na badania’, ktére potwierdzajg istnienie
réznic w sposobie i tempie rozwoju psychofizycznego u kobiet i mezczyzn, a edu-
kacja zréznicowana ma na celu wtasnie uwzglednianie réznic rozwojowych: bio-
logicznych, osobowych i spotecznych pomiedzy chlopcami i dziewczetami. W kla-
sach koedukacyjnych uwypuklane sg cechy osobowosciowe meskie i zenskie.
Uwaza sie, ze chlopcy sg konkretni i racjonalni (stad fatwo im przyswoi¢ matema-
tyke), natomiast dziewczeta postuguja sie empatia (i dlatego lepiej rozumieja lite-
rature). Dzielenie klas wedtug plci powoduje, ze dziewczeta lepiej przyswajajg
przedmioty $ciste, a chlopcy - przedmioty humanistyczne®.

Edukacja zréznicowana jest takze oparta na zasadzie zréznicowania piciowego
nauczycieli. Chodzi o to, aby pokaza¢ dzieciom wzorce kobiecosci i meskosci,
ktorych czgsto nie posiadaja w domu. Dlatego zajecia prowadza odpowiednio przy-
gotowani w zakresie dydaktyki nauczania i réznic rozwojowych nauczyciele
w szkotach/klasach meskich oraz nauczycielki w szkotach/klasach zenskich. Do-
datkowo, niektorzy badacze twierdza, ze to, jaka jest pte¢ nauczyciela, ma wplyw
na poziom przyswojonej wiedzy®.

Nie nalezy edukacji zréznicowanej utozsamiac jedynie ze szkotami prowadzo-
nymi przy zakonach. Szkoly prowadzone przez zakonnice maja swoja historie,
tradycje i profil katolicki i bardzo czgsto s to szkoly z internatem, gdzie kontakt
z plcig przeciwna jest ograniczony do minimum. Szkoly zréznicowane sg prowa-
dzone w wigkszosci przez organizacje §wieckie, wolne od $wiatopogladu nazna-
czonego religia. Rzadko sg to szkoly z internatem, a dosy¢ czesto sg to szkoty pro-
wadzone w systemie ,,dual” (w budynku jednej szkoty zajecia prowadzone s3 dla
klas zréznicowanych meskich i zenskich), ktory zaktada wspdlne przebywanie
chtopcow i dziewczat podczas przerw pomiedzy zajeciami.

6 Dostosowanie procesu dydaktycznego i wychowawczego do potrzeb dziecka jest takze jednym
z elementow edukacji spersonalizowanej (personalized learning).

7 Przeglad badan zawarta w swojej ksigzce L. Brannon, Psychologia rodzaju, Gdatisk 2004,
s. 105-122.

8 0 zréznicowaniu edukacji ze wzgledu na ple¢, broszura Stowarzyszenie Wspierania Edukacji
i Rodziny ,,Sternik”, www.sternik.edu.pl/artykuly/edukacja-zroznicowana [10.03.2008].

9 TS. Dee, The Why Chromosome. How a teacher’s gender affects boys and girls, ,Education Next’,
vol. 6, nr 4, http://www.hoover.org/publications/ednext/3853842.html [17.03.3008].
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Modele edukacji w swietle badaii

Jak wczesniej wspomniatam, koedukacja byla wprowadzana z duzymi oporami,
a w wiekszosci szkot srednich zostata wprowadzona dopiero w poprzednim stule-
ciu (w Polsce na dobre koedukacja w szkotach $rednich zagoscita w drugiej poto-
wie XX wieku). Chociaz statystyki potwierdzaja, ze w ostatnich latach ro$nie ilos¢
szkot zréznicowanych, w krajach zachodnich koedukacja jest dominujagcym mo-
delem ksztafcenia. Jednak od poczatku lat osiemdziesiatych XX wieku koedukacja
stala sie obiektem krytyki, przedmiotem dyskusji i badan naukowych i zaczgto
mowi¢ o alternatywnych modelach edukacji, w tym o powrocie do zréznicowania
edukacji ze wzgledu na plec.

Istnieje wiele argumentow przemawiajacych na rzecz edukacji zréznicowanej
oraz réwnie duzo przemawiajacych w obronie koedukacji.

Koedukacja oznacza egalitarny, nieograniczony dla obydwu pici dostep do
szkolnictwa i jest tansza, co ma ogromne znaczenie szczegdlnie w matych miejsco-
wosciach'®. Szkota koedukacyjna jest oceniana jako bardziej naturalne otoczenie,
w ktorym wzajemne oddzialywanie plci prowadzi do rozwoju cech kobiecych
u kobiet i meskich u mezczyzn, sprzyja zgodnemu wspolzyciu spotecznemu oraz
wspolpracy pomiedzy plciami. Podkresla sie takze, ze koedukacja rozwija moral-
no$¢, zapobiegajac postawom homoseksualnym, mozliwym do zaistnienia w ho-
mogenicznym plciowo $rodowisku oraz wyzwala kobiete z tradycyjnych tabu,
nalozonych przez spoteczenstwo.

Tworcy szkoét zroznicowanych z kolei wychodzg z zalozenia, ze wybdr metody
edukacji powinien uwzglednia¢ naturalne réznice miedzy mezczyzna a kobieta.
Badania, na ktére si¢ powoluja'?, dowodza, ze w szkotach koedukacyjnych nauczy-
ciele poswiecaja wigcej uwagi chfopcom niz dziewczetom, a szkola zréznicowana
ma zapobiega¢ dyskryminacji dziewczat ze strony nauczycieli oraz pomdc w uni-
kaniu agresji i natarczywosci seksualnej ze strony chtopcéw. Takze z punktu wi-
dzenia réznic w rozwoju psychosomatycznym lepiej jest, gdy dziewczeta i chtopcy
pomiedzy 10. i 18. rokiem zycia uczgszczaja na osobne zajecia, a z ekonomicznego

101, Kopciewicz, Rodzaj i edukacja..., s. 256; V.G. Hoz, Koedukacja czy separacja?, ,,Nowe
Panistwo” z 8.03.1996, nr 10(15), s. 10; B. Sliwerski, O edukacji zréznicowanej w Polsce, www.men.
gov.pl/oswiata/edukacja_zroznicowana [10.02.2008].

' V.G. Hoz, Koedukacja czy separacja?, op.cit., s. 10.

12 Por. P. Mahony, Schools for the Boys? Coeducation Reassessed, Londyn 1985; Learning to Lose:
Sexism and Education, D. Spender, E. Sarah (red.), London 1980; D. Sadker, M. Sadker, Failing at
Fairness: How Our Schools Cheat Girls, Touchstone Press 1995.
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punktu widzenia — w opinii zwolennikéw edukacji jednoplciowej — fatwiej i taniej
jest urzadza¢ placoéwke szkolna dla dzieci tej samej plci®.

Cornelius Riordan, socjolog z Providence College w USA, przez dwadziescia
lat badal tzw. efekt szkolny (réznica pomiedzy osiagnieciami ucznia szkoly zréz-
nicowanej i wychowanka szkoly koedukacyjnej przy zalozeniu, ze status uczniéw
oraz sytuacja szkot sa podobne). Wedlug Riordana, nie ma jednoznacznego argu-
mentu za tym, ze ktorykolwiek model przyczynia si¢ do znacznie lepszego przy-
gotowania miodego cztowieka do zycia w dorostym spoleczenstwie. Jednak wyni-
ki jego badan sktaniaja go do twierdzenia, Ze szkoly zréznicowane moga pomoc
uczniom osiggnac lepsze rezultaty z przedmiotéw, takich jak matematyka, nauki
$ciste, wiedza o spoteczenstwie i czytanie. Co wigcej, uczniowie ze szkét zréznico-
wanych wykazuja si¢ — bez wzgledu na pte¢ - zachowaniem przywddczym i mniej
ulegaja stereotypom dotyczacym rél plciowych. Z obserwaciji, ktore przeprowadzit
Riordan, wynika takze, ze réznice w efektach edukacji pomig¢dzy dzie¢mi ze szko-
ty zréznicowanej i koedukacyjnej zauwazalne sa dopiero na etapie klasy trzeciej
szkoly podstawowej, co moze oznacza¢, ze zréznicowanie edukacji ze wzgledu na
ple¢ w latach przedszkolnych oraz w pierwszej klasie szkoty podstawowej (pomig-
dzy 3. a 7. rokiem Zycia) nie ma sensu z punktu widzenia rozwoju dziecka'®.

Zwolennikiem edukacji zréznicowanej jest Leonard Sax, amerykanski psycho-
log i zatozyciel National Association for Single-Sex Public Education. Wedlug nie-
go, szkoly koedukacyjne wzmacniaja stereotypy plci u dzieci. Opiera on swoje
obserwacje na badaniach poréwnujacych kolejno$¢ rozwoju poszczegolnych par-
tii mozgu u dziewczat i chlopcdw?. Psychologia rozwojowa stoi na stanowisku, iz
w zakresie wielu cech (np. budowy szkieletu) ptec jest czynnikiem wyrazniej réz-
nicujacym, niz inne (na przyktad rasa). Zwraca si¢ takze uwage na to, ze dymor-
fizm plciowy dotyczy réwniez moézgu'®. Wedlug Saxa, brak zrozumienia dla réznic
plci (gender), wynikajacych przede wszystkim z odmiennego rozwoju médzgu,
skutkuje edukacja pelng stereotypdw plci. A stereotypy mozna przelamac tylko
wtedy, gdy dostosujemy metody nauczania do tempa rozwoju dziewczat i chlop-
COW.

13 V.G. Hoz, Koedukacja czy separacja?, op.cit., s. 10.

4 C. Riordan, Failing in School? Yes; Victims of War? No, ,Sociology of Education” 2003, nr 76,
s. 370; streszczenie referatu prof. Corneliusa Riordana wygtoszonego na I International Congress on
Single-Sex Education, Barcelona 20-22 kwietnia 2007, http://www.edukacjazroznicowana.pl/
riordan_art.html.

15 Przeglad badan zamieszcza Sax w swojej ksiazce Boys Adrift: the five factors driving the gro-
wing epidemic of unmotivated boys and underachieving young man, New York 2007.

16 D, Kornas-Biela, Psychologia rozwoju czlowieka. Charakterystyka okreséw zycia czlowieka [w:]
B. Harwas-Napierala, J. Trempata (red.), Warszawa 200, s. 34.
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Przeciwnikiem pogladéw Leonarda Saxa jest David Sadker z American Uni-
versity w Waszyngtonie. W swoich badaniach wykazal, ze stereotypy plci oraz
uprzedzenia s3 bardzo silne w klasach koedukacyjnych. Dziewczetom poswieca
sie mniej uwagi na zajeciach, majg one takze mniej mozliwosci wykazania si¢ wie-
dza i umiejetnoscia rozwiagzywania problemoéw. Szczegolnie dotyczy to przedmio-
tow stereotypowo postrzeganych jako domena meska: matematyki, informatyki
i innych przedmiotéw Scistych. Jednak Sadker nie wiaze tej sytuacji z réznicami
w budowie czy tempie rozwoju mdzgu u kobiet i mezczyzn, a raczej z uwarunko-
waniami kulturowymi oraz stereotypami, ktére istnieja w spoleczenstwie i ktore
rodzice i szkola przekazuja dzieciom w procesie socjalizacji'’.

W celu zobrazowania tego, na czym polega edukacja zréznicowana (przede
wszystkim na poziomie przedszkolnym i wczesnoszkolnym), ponizej przedstawio-
ne zostaly dwa przedszkola zréznicowane: Hjalli w Islandii oraz Triton w Danii.
Dla ukazania, ze problem edukacji zréznicowanej jest takze obecny w Polsce, obok
wyzej wymienionych zostala przedstawiona szkota zréznicowana ,,Strumienie”
i przedszkole koedukacyjne ,,Strumienie’, znajdujace sie w Warszawie. Mam $wia-
domos¢, ze jakakolwiek analiza modeli edukacji wymaga zwrécenia uwagi na uwa-
runkowania kulturowe. Islandia, Dania i Polska naleza do kregu kultury Zachodu,
ale nie s3 bardzo do siebie podobne. Wplyw organizacji religijnych na edukacje
w poszczegolnych krajach, status kobiet i mezczyzn we wszystkich trzech spote-
czenstwach, stereotypy plciowe dotyczace rol spotecznych oraz procent dzieci
uczestniczacych w edukacji przedszkolnej mocno je réznicuje. Jednak przynalez-
nos$¢ tych trzech krajow do jednego kregu cywilizacyjnego pozwala, moim zda-
niem, porownywac te kraje na plaszczyznie edukacyjne;j.

Pedagogika Hjalli

W 1989 roku dyrektorka nowego przedszkola Hjalli w islandzkim miescie
Hafnarfjérdur zostata Margrét Péla Olafsdéttir. Metody pedagogiczne przez nig
stosowane byly nietypowe dla tradycyjnego spoleczenstwa Islandii i poczatkowo
wywolywaly burzliwg dyskusje; jednak po kilku latach zostaly zaakceptowane,
a dzisiaj okolo 11 przedszkoli wykorzystuje pedagogike Hjalli w swoich placow-
kach.

7 D. Sadker, K. Zittleman, Single-sex schools: A good idea gone wrong?, ,The Christian Science
Monitor” z 8.04.2004, http://www.csmonitor.com/2004/0408/p09s02-coop.html [17.02.2008]; por.
tez D. Sadker, M. Sadker, Failing at Fairness: How Our Schools Cheat Girls, op.cit.
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Pedagogika Hjalli opiera si¢ przede wszystkim na zasadzie segregacji plciowej
na zajeciach, juz od lat przedszkolnych?®. Regula, ktorej podporzadkowano wszyst-
kie dzialania w Hjalli, jest hasto: ,,réwnos¢ to cel, do ktérego dazymy” (Equality as
the goal). Zgodnie z zalozeniem przyjetym przez Olafsdéttir, ma to wyzwoli¢ dzie-
ci z tradycyjnych rol plciowych oraz zachowan stereotypowych przypisywanych
kazdej plci. Wigkszos¢ badan wykazuje, iz chlopcy i dziewczeta od najmlodszych
lat wymagaja réznego podejscia pedagogicznego, za$ préba ,wyposrodkowania”
metod edukacyjnych konczy si¢ na ogét dyskryminacja tych dzieci, ktére nie dadza
sie ,usredni¢”. Metoda Hjalli zaklada, ze kazde dziecko jest wyjatkowe i ma swoje,
charakterystyczne tylko dla siebie, cechy charakteru i specjalne potrzeby, a rolg
szkoly jest ofiarowanie dziecku pozytywnych do$wiadczen. Dziewczynki uczy sie
podejmowania wyzwan i odpornosci na fizyczny bol oraz widok krwi. Chtopcow
przekonuje si¢ do pokazywania emocji, przejawiania ukrytych instynktéw opie-
kunczych oraz uczy samodyscypliny. Przez wigksza cz¢$¢ dnia zajecia prowadzone
sa w matych grupach zréznicowanych piciowo - bo zgodnie z zalozeniami Hjalli
chtopcy i dziewczynki powinni przyswaja¢ nowe wiadomosci w swoich grupach
— ale kazdego dnia jedne zajecia (po$wigcone przeéwiczeniu zagadnien, ktorych
dzieci wczesniej juz si¢ nauczyly) prowadzone sa w grupie koedukacyjnej, co ma
stuzy¢ nauce wspolpracy opartej na wzajemnym poszanowaniu.

Przedszkole Triton

Doswiadczenia islandzkie zostaly wykorzystane w krajach skandynawskich.
W dunskim miescie Horsens, w 1999 roku powstalo przedszkole zréznicowane
Triton, prowadzone w systemie dual. Podobnie jak w Islandii, nowatorski pomyst
zréznicowania zaje¢ ze wzgledu na ple¢ wywolywal wiele kontrowersji, bo Dania
jest krajem o dosy¢ dlugiej historii koedukacji*. Wielu rodzicéw nie chciato po-
syla¢ swoich dzieci do przedszkola, w ktérym nie mialyby kontaktu z plcig prze-

18 Oprocz segregacji piciowej metoda Hjalli opiera sig jeszcze na kilku innych zatozeniach,
ktore nie wigza si¢ bezposrednio z edukacja zréznicowana i w zwigzku z tym nie zostang omdéwione
w niniejszym artykule. Metoda pedagogiczna Hjalli jest doktadnie opisana na stronie www.hjalli.is.

19 W Danii i Norwegii, polaczonych unia, obowigzek uczeszczania do szkét podstawowych
zostal wprowadzony w 1739 roku ,,Aktem o obowiazku szkolnym dla dzieci obojga plci od 5 do 14
roku zycia” wydanym przez kréla Christiana VI, potem raz jeszcze potwierdzony w Danii ustawa
z 1814 roku o obowiazku szkolnym dla dzieci od 7 roku do konfirmacji. Takze koedukacja zostata
wprowadzona wczesnie, w pordwnaniu do innych krajow. Por. Grazyna Szelagowska, Aspiracje edu-
kacyjne i poziom wyksztatcenia kobiet w Skandynawii na przetomie XIX i XX wieku [w:] Kobieta
i edukacja na ziemiach polskich w XIX i XX wieku, A. Zarnowska, A. Szwarc (red.), Warszawa 1992,
s.47.
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ciwna. Ale po czterech latach istnienia Triton okazalo sie, ze jego wychowankowie
$wietnie radza sobie w szkole podstawowej. Dzisiaj grupy sa pelne (okoto 20 os6b
w grupie), a dodatkowo jest jeszcze lista oczekujacych na wolne miejsca.

Analogicznie jak w Hjalli, zajecia odbywaja si¢ w grupach jednoptciowych.
Przedszkole miesci si¢ w duzym, parterowym budynku. Pokéj dziewczynek i pokoj
chlopcow s takiej samej wielkosci, ale wystréj obydwu sal jest zupelnie rozny.

W sali, w ktorej zajecia maja dziewczynki, jest miejsce przypominajace teatrzyk,
kosze pelne szmacianych lalek, potki, na ktérych ,,siedzg” pluszowe zabawki, dzie-
cigcy sprzet AGD. W pudle z lalkami mozna znalez¢ takze plastikowe miecze i tar-
cze, ale - jak powiedziata nauczycielka — nie sg to zabawki, ktorymi dziewczynki
czesto si¢ bawig. Pokdj chlopcdw z kolei wyposazony jest w sprzet gimnastyczny:
taweczki, liny do wspinania, $cianka do wspinaczki, drabinki przy $cianach, mate-
race. Jest tam tez kilka duzych pluszowych zabawek, ale leza na pétkach i raczej
- podobnie jak plastikowe miecze w klasie dla dziewczynek - nie s3 uzywane. Co
wazne, nie ma zadnego tabu zwigzanego z pokojami - chtopcy moga przebywac
i bawic sie w pokoju dziewczat, a dziewczeta w pokoju chiopcow.

Wiadze przedszkola twierdza, ze wystr6j obydwu klas nie jest podyktowany
potrzeba ksztaltowania rél spolecznych i plciowych u dziewczat i chlopcow, ale
reakcja na wyniki przeprowadzonych badan, ktére dowodza®, ze klasy, w ktorych
maja si¢ odbywac zajecia dla dziewczat, powinny by¢ wygodne, krzesta migkkie
i mile w dotyku; z kolei klasy chlopcéw nie moga by¢ wygodne, bo chlopcy zasy-
piaja, jesli czuja sie zbyt komfortowo.

Miedzy zajeciami dzieci razem przebywaja na placu zabaw, ktéry znajduje sie
przy przedszkolu. Trudno jednak nazwac to wspdlna zabawa. Chlopcy biegaja,
graja w pilke, turlaja si¢ na trawie. Dziewczynki siedzg na tawkach lub hustajg sie,
rozmawiajg, bawig sie lalkami. Niektore badania? pokazuja, ze chtopcy i dziewcze-
ta w wieku od 3 do 6 lat potrzebuja réznych rodzajéw aktywnosci. Z badan tych
wynika, ze dziewczeta z natury sg spokojne i emocjonalne, maja wysokie zdolnosci
werbalne oraz wykazuja cechy takie jak opiekunczos¢, troska o innych (stad zabawy
z lalkami, zabawy w dom, teatrzyk). Chiopcy z kolei maja potrzebe fizycznego ruchu
(stad przyrzady gimnastyczne potrzebne do fizycznego ,wyzycia si¢”).

Podobnie jak w Hjalli, zajecia prowadzone sa przez kobiety (a wigc nie ma
zakladanego na wyzszych poziomach edukacji zréznicowania plciowego nauczy-
cieli).

20 Learning Style Differences. What are some differences in how girls and boys learn?, http:/[www.
singlesexschools.org/research-learning.htm [17.02.2008].

2L L. Brannon, Psychologia...
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Edukacja zréznicowana w polsce

W Polsce edukacja zréznicowana nie ma dlugiej tradycji. Wprawdzie istnieja szko-
ly zréznicowane, ktore nie sg szkotami prowadzonymi przez organizacje religijne,
ale jest ich niewiele. W Polsce nie ma przedszkola zréznicowanego.

W 2003 roku w Warszawie zalozone zostalo Stowarzyszenie Wspierania Edu-
kacji i Rodziny ,,Sternik” Z inicjatywy grupy rodzicéw i nauczycieli powstaty ko-
edukacyjne przedszkole ,,Strumienie” oraz zréznicowane szkoly podstawowe:
zeniska ,,Strumienie” i meska ,,Zagle”. Celem przy$wiecajacym temu przedsiewzie-
ciu byta chec stworzenia nowej oferty edukacyjnej, ktéra ma by¢ spersonalizowa-
na, czyli dostosowana do potrzeb dziecka i wymagan rodzicéw*.

Wiadze szkoly przyjmuja, Ze segregacja plciowa na etapie przedszkolnym nie
jest konieczna (powolujg si¢ miedzy innymi na badania C. Riordana, o ktérych
wczesniej wspominatam). Ale od pierwszej klasy szkoly podstawowej, czyli od
wieku 7 lat, tempo i sposéb rozwoju emocjonalnego i fizycznego u chtopcow
i dziewczat roznia si¢. Stad potrzeba zalozenia szkdt zroznicowanych. Nauczyciel-
ki szkoly ,,Strumienie”, z ktérymi rozmawialam, swoje wcze$niejsze doswiadczenia
pedagogiczne i dydaktyczne tacza ze szkotami koedukacyjnymi. Dlatego zwracaja
uwage na problemy wychowawcze, ktdre czgsto — ich zdaniem - majg swoje zrédto
w braku szacunku dla drugiej plci i braku wspolnych tematéw rozméw pomiedzy
dziewczynami i chlopcami. W ocenie nauczycieli oraz dyrektorki zenskiej szkoty
podstawowej ,,Strumienie”, w ich szkole podstawowej nie ma takich problemoéw.
Ich uczennice bardzo lubig matematyke i przejawiaja zachowania przywddcze.

Szkoly zalozone przez stowarzyszenie ,,Sternik” naleza do Europejskiego Sto-
warzyszenia Edukacji Zréznicowanej (EASSE). Jak mowi przewodniczacy tego
stowarzyszenia, Jose Maria Barnils, ruch ten powstal po to, aby rodzicom zapewni¢
wolnos¢ wyboru szkoty, ktéra pozwoli najlepiej rozwija¢ charakter i osobowos¢
ich dziecka®.

Zakonczenie. 0d koedukacji nie uciekniemy?
Wydaje mi sig, ze bez naukowego potwierdzenia nie mozna jednoznacznie

oceni¢, ktora metoda edukacji jest lepsza, bo na pewno zadna z nich nie jest do-
skonata. Brak jednoznacznych argumentéw naukowych wynika z kilku czynnikéw:

22 www.sternik.edu.pl/artykuly/edukacja-spersonalizowana

2 Pielach M., Rodzice powinni mie¢ wolnos¢ wyboru, ,Rzeczpospolita” z 15.11.2006, s. 8.
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ztozonosci procesu edukacji, psychiki uczniéw, ale przede wszystkim z niemozno-
$ci wyodrebnienia tego, co jest efektem koedukacji od tego, co jest efektem oddzia-
tywania innych czynnikéw (np. status socjoekonomiczny ucznidw, rasa, cechy
rodziny, kwalifikacji kadry nauczycieli itp.)?*. Nawet maltego wycinku spoteczen-
stwa nie da sie [i nie ma sensu] zbada¢ w laboratorium.

Rodzice wolg, gdy dzieci podazaja za tradycyjnymi rolami piciowymi, chociaz
kobiety sg bardziej pozytywnie nastawione do przekraczania tradycyjnych barier
zwigzanych z podzialem $wiata na meski i zenski*®. Nakltadamy role plciowe na
zachowanie naszych dzieci, ich zabawki, a nawet stroje karnawalowe. W jedne;j
z wypozyczalni strojow karnawalowych, ktérej oferta zamieszczona jest w Inter-
necie®, stroje dla dzieci podzielone s3 na 3 kategorie: ,,chlopigce”, ,dziewczece”
i ,zwierzatka i inne”. Wsrdd strojow chlopiecych dominuja ,,silni mezczyzni”: Spi-
derman (Czlowiek Pajgk), ninja, Batman, pirat, kowboj, zolnierz, policjant (jedy-
nym ,,malo meskim” przebraniem jest strdj pastuszka). Z kolei dziewczynka moze
stac si¢ ksiezniczka (w wielu odmianach), wrézka, Indianka, Czerwonym Kaptur-
kiem, Alicja z Krainy Czaréw albo czarownicg. Zdaniem Alberta Bandury, tworcy
teorii spotecznego uczenia sig, chlopcy obserwuja i nasladuja chlopiece zachowa-
nia, poniewaz s za nie nagradzani, natomiast dziewczynki nie sg nagradzane za
zachowania dziewczece?.

Podejmujac wybodr przedszkola, a potem szkoty dla swoich dzieci, rodzice nie
kierujg si¢ wynikami badan spotecznych, ale ogdlnie dominujacymi kulturowymi
tendencjami w tym zakresie. Koedukacja jest obecnie na og6t uznawana za najbar-
dziej naturalny i najlepszy z mozliwych systeméw edukacji i ma ogromne znacze-
nie w procesie wprowadzania mtodego czlowieka w obszar rél spolecznych me-
skich i kobiecych. Ale wydaje sie¢, Zze w przypadku niektérych przedmiotéw,
edukacja zréznicowana mogtaby by¢ remedium na boéle dzisiejszego szkolnictwa.
Problem polega w wielu przypadkach na niezrozumieniu tego, czym jest edukacja
zréznicowana.

W Polsce nie ma badan dotyczacych edukacji zréznicowanej ze wzgledu na
ple¢, wigc trudno rozwazac jej korzysci i wady?®. Wydaje mi sig, ze jest to takze

24 por. V.G. Hoz, Koedukacja..., s. 10.

2 g, Maciejewska-Mroczek, Role plciowe zapisane w zabawkach, ,Kultura i Spoleczenstwo”
01-03.2007, s. 75.

% http://www.stroje.com.pl/stroje.php?k=1&pk=1[20.02.2008], http://www.stroje.com.pl/stro-
je.php?k=1&pk=2 [20.02.2008].

27 7a: D. Kornas-Biela, Psychologia rozwoju..., s. 119.

28 M. Kula, Osobna nauka dla chtopcow i dziewczynek - nowy model edukacji, Polska The Times
»Gazeta Krakowska” z 7.11.2007, http://wiadomosci.wp.pl/kat,12611,statp,cG93aWF6Y W5l,wi-
d,9364408,wiado mosc.html?ticaid=158f4 [17.03.2008].
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sprawa polityczna. Edukacja zrdznicowana ,naznaczona” jest dzi$§ pietnem po-
przedniego ministra edukacji, Romana Giertycha, za ktérego kadencji w Minister-
stwie Edukacji zaczeto wspomina¢ o wprowadzaniu szkot zréznicowanych. Stad
glosy sprzeciwu wobec tego pomystu pojawiajg si¢ w réznych srodowiskach. Irena
Dzierzgowska — byta wiceminister o§wiaty w rzadzie Jerzego Buzka - krytykuje
pomyst wprowadzania szkot zréznicowanych: ,, Promowanie jednoptciowych szkot
zaprzecza trendom w $§wiatowej pedagogice: rownosci plci, odchodzeniu od ste-
reotypow [...] szkola powinna by¢ przediuzeniem codziennego zycia. W rodzi-
nach, w spoleczenstwie nie izolujemy chlopcéw i dziewczyn. A szkota nie moze
by¢ sztucznym tworem ™. Oczywiscie, nie jest to jedyny glos sprzeciwu w tej de-
bacie. Badania dowodza, ze nauczyciele i nauczycielki, ktorzy pracuja w szkotach
koedukacyjnych, podkreslaja czesto ,,rodzajowo nieinwazyjny tryb wlasnej pra-
cy”* i optuja za koedukacyjnym systemem ksztalcenia. Istnieje takze problem
niezrozumienia idei edukacji zréznicowanej przez psychologéw. Psycholog Ewa
Woydyto-Osiatynska uwaza®, ze posylanie dziewczat do szkoly zenskiej ma naj-
wiekszy sens na etapie gimnazjum i liceum - gdy dziewczynki zaczynaja mysle¢
o chlopakach - bo ulatwia wowczas koncentracj¢ na sprawach zwigzanych z edu-
kacja. ,,Jesli corka lubi si¢ uczy¢, ma zainteresowania, nie potrzebuje szkoly zen-
skiej. Widzac, ze ich o$miolatka lubi powtarza¢: ‘Mam narzeczonego, rodzice mo-
ga rozwazy¢ postanie jej do zenskiego gimnazjum™?. A to wlasnie zréznicowanie
edukacji na poziomie szkoly podstawowej ma spowodowac, ze dzieci nie beda sig
kierowaly stereotypami pici w wieku mltodzienczym. Poza tym edukacja zrdzni-
cowana nie powinna by¢ traktowana jako srodek zapobiegajacy przedwczesnej
inicjacji seksualnej.

Spoteczenstwo, w ktérym zyjemy, dzieli §wiat na ,,meski” i zenski. Zajecia
sa dzielone na stereotypowo ,,meskie”, np. uprawianie sportu, informatyka i aktyw-
nosci typowo ,,zenskie’, tj. §piewanie w chorze, kotka dyskusyjne, teatr. Powszech-
nie panuje przekonanie, ze matematyka to dziedzina meska, a poezja to zajecie dla
dziewczat, ze kobiety s opiekuncze i sklonne do niesienia pomocy innym, a mez-
czyzni sktonni do agresji bardziej niz kobiety. Stereotypy? Niewatpliwie. Jak poka-
zujg wyniki badan, przed 15. rokiem zycia dziewczynki uzyskujg nieznacznie wyz-
sze wyniki w matematyce, niz chtopcy, ale pézniej ta réznica zmienia si¢ na korzys¢

2 Ibidem.
30" L. Kopciewicz, Rodzaj i edukacja..., s. 266.
31 M. Kula, Osobna...

32 Ibidem.
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tych drugich i narasta z wiekiem®. Nie jest to bynajmniej spowodowane stabszym
rozwojem, ale réznicag w jego tempie. Wiele badan potwierdza teze, ze réznice
pomiedzy zdolnosciami umystowymi kobiet i mezczyzn (umiejetnosci werbalne,
zdolno$ci matematyczne, zdolnosci przestrzenne, uzdolnienia muzyczne, komu-
nikacja niewerbalna) sa niewielkie i najprawdopodobniej nadal — w procesie roz-
woju spotecznego — malejg®*. W takim wypadku réznice w osiagnigciach szkolnych
i zawodowych powinny by¢ takze bardzo drobne, a przeswiadczenie ludzi o tym,
ze na przyklad mezczyzni sg lepsi z matematyki, a kobiety maja wigcej umiejetno-
$ci werbalnych, jest blednym przeswiadczeniem, opartym na zakorzenionych ste-
reotypach. Jednak badania potwierdzaja tez, ze jesli chodzi o wybory zawodowe
oraz przekonanie o wlasnych wartosciach, pomiedzy mezczyznami a kobietami
istnieja duze réznice. To oznacza, ze ogromny wplyw na te zachowania majg spo-
teczne przekonania o umiejetnosciach, charakterystycznych dla poszczegolnych
plci, czyli wlasnie stereotypy®. To z kolei moze oznaczac, ze jesli wyrugujemy
stereotypy plci na etapie socjalizacji szkolnej, to niewielkie réznice pomigdzy ko-
bietami a mezczyznami, dotyczace zdolnosci umystowych, nie zostang wyolbrzy-
mione w procesie stereotypizacji rodzaju. Moze zatem edukacja zréznicowana jest
po prostu sposobem na unikniecie stereotypéw plciowych w procesie edukacji
szkolnej?
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SUMMARY

The idea of single-sex education - the practice of teaching girls and boys separately - is
connected with tailoring lessons for every pupil. Pupils attend separate classes in separate
buildings or schools even though they are taught the same curriculum. The concept of
single-sex education is based on the assumption that the education and didactic process
should be adjusted to every child and children differ considerably according to their sex.
In the article, three case studies are discussed: two single-sex kindergartens [one in Iceland,
one in Denmark] and one single-sex school in Poland. These examples are bases of the
main issue connected with a question: how co-education and single-sex education influ-
ence the children? In author’s opinion this problem is biased and rarely represented in
polish pedagogical and sociological studies. The article presents single-sex education, com-
pares the single-sex education and co-education and adduces some opinions about both
models of education, as well as shows many fallacies connected with co-education and
single-sex education.
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~REKA BOGA™. FUTBOL JAKO METAFORA
WSPOLCZESNEJ KULTURY W KRAJACH AMERYKI
LACINSKIEJ

Podczas lunchu okazuje sie, ze brazylijskim odpowiednikiem kuskusu sa ciasteczka
rybne. Gdy prosze, by umozliwiono mi obejrzenie jakiego$ meczu pitkarskiego,
goscie staja sie bardzo podnieceni, a kiedy wspominam, ze przez dtuzszy czas bytem
pitkarzem, doprowadzam do ogélnego delirium. Nie§wiadomie dotknatem ich
gléwnej namietnosci'.

A. Camus

Futbol, na calym $wiecie, jest waznym elementem kultury masowej. Wspodlczesne
spoteczenstwa palajag namietnosciag do owego sportu, futbol fascynuje nie tylko
miliony zawodnikéw na calym s$wiecie, ale przede wszystkim zachwyca widzéw
spektakli pitkarskich, nie méwiac juz o fanatycznych kibicach. Wydaje si¢ jednak,
ze mieszkancy Ameryki Lacinskiej odgrywali i odgrywaja znaczaca role nie tylko
w rozwoju sportowych elementow swiatowe;j pitki, przede wszystkim wplyneli na
rozwdj namietnosci, jaka ludzie zywia do futbolu. W niniejszej pracy autorzy sta-
rajg si¢ odpowiedzie¢ na pytanie, czy pitka nozna moze by¢ traktowana jako me-
tafora kultury, zycia spotecznego krajow latynoamerykanskich, ale rowniez przed-
stawi¢, jakie emocje, zachowania generuje futbol w Ameryce, jak rozwijalo si¢ na
przestrzeni lat zjawisko ekspansywnego zajmowania wielu sfer zycia przez pitke
nozng, a takze, jakie sg tego skutki w obszarze kultury, ekonomii i polityki.

1 A. Camus, ,,American Journals” 1989, s. 83.
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Krew, pot i tzy. Czy futbol moze by¢ traktowany jako metafora Swia-
ta w Ameryce tacinskiej?

[...] Dla mnie sam mecz byt tutaj tylko dodatkiem do spektaklu. [...] Mialem wra-
zenie, ze jest to tylko pretekst, wyttumaczenie niezwyklych zmagan tych ludzi, ro-
dzaj zaworu bezpieczenistwa wymyslonego po to, by wyzwoli¢ ich nadmiar energii
zyciowej, by zrealizowa¢ ich potrzebe $wietowania, ucieczki.

Europejczycy postrzegaja kulture krajéow Ameryki Lacinskiej jako kulture karna-
walu, zabawy, checi zycia i dzielenia si¢ uczuciami, emocjami. Mieszkancy Starego
Kontynentu uwazajg si¢ za bardziej stonowanych, zamknietych, mniej emocjonal-
nych. Pitka nozna zdaje si¢ potwierdza¢ stereotyp Latynoséw jako ludzi otwartych,
zywiotowych i odmiennych kulturowo od mieszkancéw Europy. Nie chodzi tu
jedynie o styl gry potudniowoamerykanskich pitkarzy, zdecydowanie bardziej
spontaniczny, uczuciowy, emocjonalny. Reakcje kibicow, ich przywiazanie do dru-
zyny, emocje zwigzane ze spektaklem sg rowniez zupelnie odmienne. Méwimy
wigc o réznicach na dwdch plaszczyznach: nie tylko styl gry jest metaforg latyno-
amerykanskiej spontanicznosci, uczuciowosci, réwniez sa nig reakcje widzow.
Potwierdza to wiele przykladéw: wielokrotnie dla pitkarzy z Ameryki Lacinskiej
nie liczylo si¢ zwycigstwo w zawodach, wazniejszy byl styl odnoszonych sukcesow.
Jezeli nawet najwazniejsze trofea byly zdobywane bez polotu i fantazji, druzyna
byta krytykowana na wszystkich plaszczyznach, podobnie jak w sytuacji, gdyby
przegrata. Mozna wigc pokusi¢ si¢ o wniosek, ze jezeli druzyna narodowa nie
wygrywa jak przedstawiciele spoleczenstwa, ktore reprezentuja, kultury w jakiej
sie wychowali, to nie identyfikujemy sie z jej sukcesem. Najwazniejszg rzeczg jest
wygraé w zgodzie z lokalng kultura, w jakiej si¢ wyrosto, tradycji, ktora towarzyszy
nam od lat. Twierdzi si¢ rowniez, ze gracze z Ameryki Lacinskiej wygrywaja jak
nikt inny, ale réwniez, ze jak nikt inny nie potrafig przegrywa¢. Podkresla to, jak
skrajne emocje i zachowania potrafi wzbudza¢ futbol, ktéry jest fenomenem so-
cjologicznym na skale niespotykang w innym kregu kulturowym. Mnoz3 si¢ zatem
przypadki bojek z udziatem 22 graczy (czasem réwniez sedzidw i wdzierajacych
sie na plyte boiska kibicow) z policja. Kazda niekorzystna decyzja s¢dziego, faul,
wywoluje réwnie zywiolowa reakcje biorgcych udzial w grze pitkarzy, jak i kibicow.
Czy wigc futbol, oprocz tez i potu, jest zrodtem krwi? Wielokrotnie. Bojki, czesto
ze skutkiem $miertelnym, sg nieodtagcznym elementem kibicowania na calym $wie-

2 7. de Ryswick, 100 000 Heures de football, Paris 1962, s. 244-245.
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cie. Futbol zdecydowanie wzbudza agresje, ale wzbudza ja nie tylko w Ameryce
Lacinskiej. Tragiczne w skutkach préby dania ujscia emocjom i prowokowanie
walk miedzy kibicami sg zmorg i przeklenstwem pitki noznej na calym swiecie,
a nie jedynie przypadloscig latynoamerykanskich zawodnikéw i kibicow. Dlatego
tez powinni$my raczej skupic¢ si¢ na zywiotowych reakcjach kibicow na sportowy
spektakl, ich przywigzaniu do ulubionych klubéw, emocjom, jakie futbol generu-
je, a nie skrajnym przykladom agresji, wybrykom chuliganskim wzbudzanym
przez réznego rodzaju widowiska agonistyczne, jakim jest rdwniez futbol. Z pew-
nos$cia mozna stwierdzi¢, ze kazdy pitkarz chcialby gra¢, ,,czarowac¢” na boisku jak
gracze latynoamerykanscy. Kazdy kibic chcialby poczu¢ atmosfere stadionéw
Ameryki Lacinskiej, moc kibicowa¢ i kocha¢ swoja druzyne, tak jak robia to Laty-
nosi. Czy wiec Europejczycy chcieliby zmieni¢ swoje usposobienie na bardziej
zywiotowe i spontaniczne? Czy jeste$my zapatrzeni w potudniowoamerykanski
futbol jedynie przez jego techniczne pigkno, plaszczyzna kulturowa nas nie inte-
resuje? Wydaje si¢ raczej, ze futbol pociaga nas wlasnie z powodu kultury, natury
graczy i kibicéw latynoamerykanskich. Gdyby nie to, rowng popularnoscia jak
reprezentacje Argentyny czy Brazylii cieszylyby si¢ na $§wiecie réwniez europejskie
druzyny narodowe. Jednak pitka nozna to nie tylko gra, futbol to ucieczka, zmiana,
oderwanie od rzeczywistosci lub nawet stworzenie nowej, magicznej, niemalze
utopijnej. To §wiat sam w sobie, rzadzacy si¢ odmiennymi regutami, wlasng filo-
zofia, ekonomig, etyka, uczuciowoscia. Uciekaja w nig Latynosi przed problemami
swoich spoleczenstw, uciekaja rowniez przedstawiciele innych kultur, odmiennych
obyczajowo i cywilizacyjnie od potomkdéw Inkéw i Aztekéw. Oni jednak przez
swoja zywiolowos¢ integruja sie z agonistycznym widowiskiem futbolu, doskona-
le radzg sobie z nadawaniem mu ksztaltu, zmianom w zalozeniach, jakie legly
u podstaw pitki noznej — prostej i zrozumialej dla kazdego gry - w swoistg magie
widowiska, czarujgcego i zniewalajacego kazdego jej uczestnika, pitkarza, sedziego,
kibica, telewizyjnego widza, komentatora sportowego. Ludzie innego kregu kultu-
rowego z niezmierzong checig sie tej magii poddaja, nie zawsze zdajac sobie spra-
We Z przyczyn owego stanu rzeczy.

~Reka Boga”? Znaczenie pitki noznej w kulturze Ameryki tacinskiej
Popularne wérdd kibicow pitkarskich z Buenos Aires powiedzenie glosi, ze mozna

zmieni¢ Zong, ale matki i ulubionego klubu pitkarskiego zmieni¢ nie mozna. Na
poczatku 1985 roku pewien bogaty przedsigbiorca z Rio zapisal w testamencie 360
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milionéw dolaréw ,,robotniczemu” klubowi Bangu z Zona Norte. Nie przestat by¢
mu wierny, mimo ze odmienit si¢ jego los.

Podobnych przykladéw w historii futbolu latynoamerykanskiego jest wiele.
Zaskakuja, czasem $mieszg ludzi z europejskiego kregu kulturowego, jednak dla
Latynosow sa to przyklady, jezeli niezupelnie zwyczajne, to na pewno latwiejsze
do wyobrazenia niz dla mieszkancow Europy. Jezeli futbol nie bytby zwierciadtem
latynoamerykanskich spoteczenstw i kultury, czy wzbudzalby takie emocje i zain-
teresowanie? Czy gdyby pilkarze nie byli uwazani za najgodniejszych reprezentan-
tow $wiata Ameryki Lacinskiej, wielomilionowych spoteczenstw, to czy otrzymy-
waliby status bohatera narodowego, najwyzsze w kraju odznaczenia, a sukcesy
w mistrzostwach $wiata bylyby obwotywane $wietami narodowymi? Mozna wiec
pokusic¢ sie o hipoteze, ze futbol, widowisko masowe, lokujace sie zaréwno w $wie-
cie sportu, jak i popkultury jest tak gteboko zakorzenione we wspdtczesnej kultu-
rze poludniowoamerykanskiej, gdyz kultura owa charakteryzuje si¢, podobnie jak
spektakl pitkarski, elementami agonistycznymi. Wysoka emocjonalno$¢, impul-
sywno$¢, nieprzewidywalnos$¢, bliskos¢ odczu¢ duchowych, czy nie mogliby$my
odnie$¢ tych cech zaréwno do spoleczenstw latynoamerykanskich, jak i uprawia-
nego przez nich futbolu, jak réwniez stylu uczestniczenia w widowiskach pitkar-
skich? Futbol jest wigc nie tylko ucieczka w inna, stabilng, paralelng rzeczywistos¢.
W wielu przypadkach, co potwierdzaja niezliczone przyklady z kregu kulturowego
Ameryki Lacinskiej, pitka nozna rzeczywisto$¢ niemalze zastepuje, staje sie tak
integralng czescia $wiata, ze absorbuje jego pozostate elementy. Kultura krajow
europejskich nie jest zdolna dopusci¢ do takiego zjawiska. Wydaje sig, ze zaréwno
Europejczycy, jak i Latynosi identyfikujg swoje kultury z futbolem. Stat on si¢ zbyt
wszechogarniajacym $wiat zjawiskiem, by by¢ lekcewazonym przez ,kulture wyz-
szq". Jest elementem nie tylko zycia sportowego, kulturowego (,,La gente no come
por ver a Walter Gomez” (,,Ludzie nie jedzg, by zobaczy¢ Waltera Gomeza”. Gémez
byt urugwajskim napastnikiem, ktérego umiejetnosci spowodowaly przesuniecie
pory tradycyjnych positkow rodzinnych, tak by mezczyzni mogli péjs¢ na mecz.
Potancowki dla mlodziezy w niedziele az do lat szes¢dziesiatych nie zaczynaly sie
nigdy przed dwudziesta, by nie kolidowa¢ z meczami pitkarskimi?), spolecznego
(Brazylia przegrata z Urugwajem. Caly nardd przezyt gleboki zawod. Sam Pele
wiele lat p6Zniej wspominal, Ze ta nieoczekiwana porazka wywotala tak wielkie
i gtebokie przygnebienie, jakby Brazylia przegrata wojne, ktéra pociagneta za soba

3 'T. Mason, Pasja milionéw. Pitka nozna w Ameryce Poludniowej, Gdansk 2002, s. 137.
4 J. Mafud, ,Sociologia del Futbol” 1967, s. 141.
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mnostwo ofiar®, ekonomicznego, ale rowniez politycznego (obecny na meczu ar-
gentynski prezydent, generat Ongania, powiedzial ,,El Mundo™: ,,;To bylo niezwykle
widowisko i jestem szczesliwy. To triumf Argentyny”)®, w skrajnych wypadkach
elementem potrafigcym wywota¢ konflikty zbrojne (,wojna futbolowa” opisana
przez Ryszarda Kapuscinskiego’ pomi¢dzy Hondurasem i Salwadorem rozpoczeta
sie po meczu reprezentacji obu krajow, samo spotkanie, przegrane przez Honduras,
bylo posrednia przyczyna do zapoczatkowania konfliktu, pretekstem, eskalacja
konfliktu byla spowodowana rosngcymi problemami ekonomicznymi i napieta
sytuacja dyplomatyczng pomiedzy krajami). Dlatego tez nie dziwi fakt, ze nie jest
mozliwe stwierdzenie, czy Europejczycy i Latynosi postrzegaja swoja kulture przez
pryzmat futbolu, czy futbol przez pryzmat kultury. Mozna jednak probowa¢ zbu-
dowac¢ na podstawie tej przestanki pewne wnioski: futbol odgrywa znaczaca role
w dzisiejszym $wiecie, dlatego tez moze by¢ traktowany jako metafora kultury. Nie
dziwi dlatego fakt postrzegania w Ameryce Lacinskiej mieszkancow Starego Kon-
tynentu jako ludzi utozonych, sformalizowanych, konserwatywnych, czasami nawet
nudnych, lecz skutecznych. Podobnie nie zaskakuje obraz Latynoséw: zywiolowych,
spontanicznych, impulsywnych, ale réwniez odrobine dzikich, nieokietznanych.
Nasuwa si¢ wniosek: gramy, kibicujemy i zyjemy futbolem, tak jak pozwalaja nam
nasze kulturowe wzorce i uwarunkowania. W zaleznosci od kregu kulturowego,
obraz spoleczenstwa jest rozny, rézni si¢ tez obraz uprawianego stylu gry i uczest-
niczenia w pitkarskim spektaklu. Przykladem potwierdzajacym owa teze moze by¢
wypowiedz rezysera filmowego Piera Paolo Pasoliniego: ,,Istniejg dwa gatunki fut-
bolu, proza i poezja. Druzyny europejskie to proza: Ich gra jest twarda, przemysla-
na, konserwatywna, zespolowa. A zespoly z Ameryki Lacinskiej to poezja: Graja
spontanicznie, indywidualistycznie, erotycznie™.

Widowiska pitkarskie w Ameryce Potudniowej. Studium
socjokulturowe

Brazylijska publiczno$¢ dopinguje swoje druzyny, tworzac histeryczne pandemo-
nium réwnie fascynujace, co niezrozumiale dla Europejczykow. Czesto mowi sie,
ze na trybunach dzieja si¢ ciekawsze rzeczy niz na boisku. Wymachiwanie flagami,

° J. Humphrey, Triumph and Despair: Brazil in the World Cup [w:] Hoss and Champions. Soccer
cultures, national identities and the USA World Cup, ed. J. Sugden, A. Tomlinson, 1994, s. 66.

6 T Mason, Pasja milionéw. Pitka nozna w Ameryce Potudniowej, Gdansk 2002, s. 159.
7 Zob. R. Kapuscinski, Wojna futbolowa, Warszawa 2001.
8 Ibidem, s. 5.
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bicie w bebny, $piewy, konfetti, rozrzucanie bilonu i ryzu: przypomina to uroczyste
wesele, tyle Ze na wieksza skale i bardziej spontaniczne. Petardy wypelniajg stadion
glo$nymi eksplozjami i ,,przypominajgcg chmure magiczng mgta ™.

Przez glebokie zakorzenienie pitki noznej w kulturze i spoleczenstwie maso-
wym, odciska ona swoje pigtno na zachowaniach, reakcjach i stosunku ludzi
wspolczesnych do widowisk pitkarskich. Mecze pitki noznej, a w szczegolnosci te
rozgrywane podczas tak waznych wydarzen jak np. mistrzostwa swiata, wywoluja
wsrod kibicow pewien szczegolny rodzaj wigzi. Grupa osob, ktéra podczas meczu
spotyka sie po ,jednej stronie”, dopingujac swojej ukochanej druzynie juz od pierw-
szych minut calego widowiska staje sie czescig ogromnej wspolnoty, ktéra para-
doksalnie taczy jedna z silniejszych wigzi emocjonalnych, jakie mozemy zaobser-
wowaé w dzisiejszych relacjach spotecznych - mito$¢ do konkretnej druzyny, ale
takze i che¢ wygranej. Zjawisko to unaocznia si¢ szczegélnie w przypadku rozgry-
wek pomiedzy reprezentacjami dwoch odmiennych panstw. Jest to moment, w ktd-
rym poczucie panistwowosci przechodzi proces umacniania. Swiadomos¢ narodo-
wa nabiera zupelnie nowego znaczenia — mniej teoretycznego, za to o wiele bardziej
namacalnego, szczegélnie dla stabiej wyksztalconych przedstawicieli spoteczen-
stwa, bo przeciez nie ma prostszego sposobu na podkreslenie wlasnej odrebnosci
jak przeciwstawienie ,,nam” drugiej grupy, z ktdra dzieli nas pewien konflikt inte-
resow. Aspekt ten, w rzeczywistosci charakterystyczny dla calego futbolu, nie jest
jedynie fenomenem Ameryki Poludniowej, jednakze w tym przypadku jego od-
dzialywanie jest znacznie istotniejsze. W poréwnaniu do krajéow Ameryki Lacin-
skiej, kraje europejskie maja o wiele bardziej rozwiniete poczucie przynaleznosci
narodowej, zaden z nich nie boryka si¢ z tak zaawansowanym problemem analfa-
betyzmu, dlatego tez widowiska, ktore w tak dosadny, a zarazem prosty sposéb
prowadza do pojmowania siebie jako elementu wiekszej wspdlnoty, wiasnie wsréd
tej czesci spotecznosci, do ktdrej sSwiadomosci najtrudniej dotrzed, stajg sie juz nie
tylko sposobem na rozrywke dla mas, ale takze bardzo waznym czynnikiem socjo-
logicznym. Fakt ten nie umknat uwadze odpowiednich wtadz, czego dowodem
stalo si¢ oéwiadczenie wydane przez Swiatowa Federacje Towarzystw Edukacyj-
nych: ,, Komitet uwaza, ze rywalizacja w sportach zespolowych, tak jak w futbolu,
w ktérym wszedzie na §wiecie obowigzujg te same przepisy ma - jesli pozostaje
zachowany w jej ramach prawdziwy duch sportu - coraz wigksze znaczenie w pro-
cesie zblizania narodéw [...], dlatego polecamy nauczanie pitki noznej [...] z na-
ciskiem na wlasciwe zasady zachowania, jako czes$ci miedzynarodowego programu

9 World Soccer” 05.1979.
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edukacyjnego™. Nic wiec dziwnego, iz widowisko, ktdre kazdy z kibicow z osobna
traktuje w sposdb osobisty i odbiera je juz nie tylko w charakterze rozrywki, ale
takze utozsamia z wlasnym honorem - osobistym sukcesem badz porazka, staje
sie przyczyna tak wielu emocji doprowadzajacych nawet do konfliktu zbrojnego,
ktory staje si¢ przedluzeniem tego zaistnialego na pitkarskiej murawie. Dlatego tez
nie powinny dziwi¢ komunikaty prasowe, takie jak ten zamieszczony po przegra-
nym przez Argentyne meczu z Urugwajem: ,,Przegrana w meczu pitkarskim nie
jest zamachem na suwerenno$¢ ojczyzny przegranej druzyny ani nie zagraza bez-
pieczenstwu jej narodu”*!, mimo iz dla nas - wychowanych w kulturze europejskiej
wydajg sie $mieszne, tam nie tylko maja racje bytu, ale czasem wydaja si¢ wrecz
niezbedne.

Warto zastanowic si¢ dlaczego akurat pitka nozna, a nie zaden inny sport ura-
sta do roli tak wielkiego fenomenu. Powotujac si¢ na stowa Ryszarda Kapuscinskie-
go'?, mozemy stwierdzi¢, ze futbol jest sportem wyjatkowo demokratycznym. Mi-
mo iz poczatkowo w krajach takich jak Argentyna, Brazylia czy Urugwaj
dyscyplina ta zarezerwowana byla jedynie dla osiadlych tam przybyszow z Anglii,
lub tez wyjatkowo dla mlodziezy wywodzacej si¢ z lokalnych elit, szybko ulegta
procesowi ,,kreolizacji”. Sport, do ktérego uprawiania wymagane jest minimum
osprzetowania, bardzo szybko przeniknat ze stadionéw elitarnych szkét na prowi-
zoryczne boiska tworzone przez biedniej urodzonych pasjonatéw na przydroznych
polach. Z poczatku taki stan rzeczy wzbudzal w niektérych kregach nie tylko zdu-
mienie, ale czasem i oburzenie, jednakze z biegiem czasu $wiat przekonat sie, iz to
wlasnie egalitaryzm tej gry stanowi o jej sukcesie. ,,Prezes Exeter City, wyskoczyt
ze statku przybijajacego do brzegu w Rio gdy ujrzal [...], ze mecz rozgrywali ju-
niorzy pomiedzy 18 a 20 rokiem Zycia. Wszyscy byli Murzynami, czarnymi jak
wasze kapelusze, a wigkszo$¢ grata boso. Tak miata wygladac przyszlos¢, ale w 1914
roku jeszcze nikt o tym nie wiedzial™**.

10" Fragment rezolucji przyjetej przez Swiatowa Federacje Towarzystw Edukacyjnych na jej spo-
tkaniu w Toronto (Kanada) w sierpniu 1927 roku [w:] T. Mason, Pasja milionéw. Pitka nozna w Ame-
ryce Potudniowej, op.cit., s. 31.

11 La Prensa” komunikat z 13.10.1924 [w:] T. Mason, Pasja milionéw. Pitka nozna w Ameryce
Potudniowej, op.cit.

12 Zob. Mundial 2006, ,,Rzeczpospolita” z 6.06.2006, nr 131.

13 'T. Mason, Pasja milionéw. Pitka nozna w Ameryce Poludniowej, op.cit., s. 26.
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Swiete igrzyska? Proba analizy znaczenia pitki noznej w kregu kul-
tury latynoskiej

Wiele firm i urzedéw bylo tego dnia zamknietych, facznie z przedstawicielstwem
General Motors w Buenos Aires. Odwotana zostata popotudniowa sesja parlamen-
tu, poniewaz wigkszo$¢ postéw albo wybrata si¢ na mecz, albo zorganizowata sobie
mozliwo$¢ stuchania relacji radiowych'®.

»1grzysk i chleba” wolali starozytni Grecy, natomiast po dokonaniu stosownych
modyfikacji okazuje sie, iz stowa te dla mieszkancow Amazonii czy obszaréw La
Platy zawieraja w sobie nadal aktualne przeslanie. Futbol, a szczegélnie kazde
wydarzenie z nim zwiazane, wprowadza do codziennosci latynoamerykanskiej
zupelnie inng atmosfere. Tak wazne mistrzostwa jak Copa America beda tu naj-
bardziej wyrazistym przyktadem dla owego fenomenu. Na kilka dni mistrzostw
wszelkie istniejace priorytety zostaja przewartosciowane, a cale zycie toczy si¢
w innym rytmie, determinowanym przez kolejne rozgrywki. Jednakze fakt ten nie
wzbudza najmniejszego zdziwienia wsrdd spoleczenstwa. Mozna wrecz zaryzyko-
wacé twierdzenie, iz tak istotne dla kultury wydarzenia staja si¢ wrecz swigtem,
ktére prowadzi do tego, iz ludzie w zupelnie inny sposob zaczynaja odczuwac ten
czas. Staje si¢ on w pewien sposdb magiczny, oderwany od rzeczywistosci, prze-
chodzi nawet delikatnie w sfere sacrum tej kultury. Przykladéw, w ktérych pojmo-
wana przez nas rzeczywisto$¢ miesza si¢ z roznymi wierzeniami, wrecz gustami
czy parareligia, mozna odnalez¢ bardzo wiele. W ksigzce Ryszarda Kapuscinskiego
»Wojna futbolowa” odnajdujemy wzmianke na temat meczu pomigdzy Argentyna
a Brazylig konczacego sie wynikiem korzystnym dla tych drugich, ktéry brazylijski
dziennik ,,Jornal de Sportes” komentowal tak: ,Ilekro¢ pitka leciata w strone naszej
bramki i gol wydawal si¢ nieuchronny, Jezus spuszczal noge z oblokéw i wykopy-
wal pitke na aut”. Podobnie wygladata sytuacja po meczu rozegranym miedzy
Argentyna i Anglia, kiedy to Diego Maradona po strzelonej przez niego bramce
reka nazwal to ,,R¢ka Boga’, ktéra miata pomdéc mu w zdobyciu zwycieskiego gola.
Komentarze te traktowa¢ mozemy niejako przez pryzmat kreolskiej przewrotnosci,
nie ulega jednak watpliwosci fakt, iz tego typu poréwnania w sferze kultury euro-
pejskiej nigdy nie zostalyby potraktowane powaznie.

14 Ibidem, s. 57.
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Futbol jako jeden z filaréw polityki w kulturze Ameryki Potudniowej

Gauczo z Bento Gongalves, kibic Internationalu Porto Alegre i Botafogo Rio de
Janeiro, brat dwdch generaléw, zonaty, jedna cérka — Ernesto Geisel bedzie dwu-
dziestym trzecim prezydentem Republiki'®.

Mimo iz patrzac na ten aspekt z europejskiego punktu widzenia, sytuacja ta
wydaje si¢ by¢ absurdalng, w rzeczywistoéci latynoamerykanskiej taki porzadek
rzeczy jest sprawa jak najbardziej naturalna. Juz od poczatkéw XX wieku, a wiec
w momencie, kiedy zdano sobie sprawe, iz fenomen pitki noznej nie opiera si¢ na
przelotnej fascynacji tym sportem, a jego sita oddzialywania oraz rola w 6wcze-
snym zyciu kulturowym i spotecznym z kazdym dniem ulega wzmocnieniu, wta-
dze wykorzystywaly widowiska futbolowe do promowania wtasnego wizerunku.
Bardzo czesto spotykang strategia byla proba docierania do przyszltych wyborcow
przez okazanie (mimo iz najczgsciej jedynie pozornego) zainteresowania ta nowa,
porywajacg tlumy gra. Byl to w konicu najprostszy sposéb na podkreslenie solida-
ryzowania si¢ wladz z proletariatem, byt to dowdd na to, ze sprawy tak pochtania-
jace zwyktych obywateli sa jednakowo wazne dla elit rzadzacych, co w idealny, bo
bardzo szybki sposéb powodowalo nie tylko zdobywanie potencjalnego elektora-
tu, ale takze tworzylo wyimaginowana wizje ,,naszego przywodcy”, ktéremu bliskie
s sprawy najprostszych ludzi. Mozna stwierdzi¢, iz futbol w Ameryce Lacinskiej
stawal si¢ najbardziej trafna , kielbasa wyborczg” W Brazylii w latach siedemdzie-
sigtych XX wieku chcac podwyzszy¢ swoje poparcie w niektorych regionach kraju,
rzadzaca 6wczesnie partia ARENA dopuszczata do mistrzostw Brazylii mate dru-
zyny z tych obszaréw, gdzie nie posiadata zbyt wysokich notowan. Spoteczenstwo
latynoskie okazalo si¢ bardzo podatne na tego typu zabiegi propagandowe. Pero-
nistyczna kampania promowania sportu z hastami ,,Perén wspiera sport” i ,, Perén
pierwszym sportowcem” byta kolejna forma zagtuszania faktycznych problemow,
z jakimi spotykaly sie kraje latynoamerykanskie. Urugwajski prozaik Mario Bene-
detti wskazywal na zastosowania pitki noznej jako politycznego $rodka nasennego.
Niejednokrotnie zdarzaty sie przypadki, kiedy probujac uspokoi¢ protestujacych
robotnikéw, wladze organizowaly mecz z udzialem najwiekszych gwiazd rodzime;
pitki noznej i co w tym najciekawsze, chociaz tatwe do przewidzenia, tego typu
zagrania zawsze konczyly si¢ sukcesem. Dlatego tez nie ma nic dziwnego w fakcie,
iz $wiat polityki tak czesto przenikal si¢ ze swiatem futbolu, skoro byl to jeden

5 Jornal do Brasil [w:] T. Mason, Pasja milionéw. Pitka nozna w Ameryce Poludniowej, op.cit.
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z najskuteczniejszych srodkéw na zaslepienie spoleczenstwa oraz najbardziej wy-
razisty sposob na pozyskanie poparcia wsréd wlasnych obywateli.

Zakornczenie

Celem niniejszej pracy byta proba pokazania i zdefiniowania wieloptaszczyznowe-
go zjawiska, jakim jest pilka nozna w krajach Ameryki Lacinskiej. To juz nie jest
tylko sport, ktory potrafi zaprzatac serca i umysly wielomilionowej rzeszy kibicow
pitkarskich, to swoisty fenomen socjologiczno-kulturowy, ktory stal si¢ ptaszczy-
zng nowych zjawisk, juz dawno przekraczajacych granice pitkarskich boisk, wdzie-
rajac si¢ przebojem do $wiata kultury popularnej. Widowisko pitkarskie w krajach
Ameryki Lacinskiej proponujemy traktowa¢ w kategoriach nowej metafory, wy-
znaczajacej taka sfere obyczajowosci, jezyka, kultury polityki i ekonomii, ktora
wciaz fascynuje, zastugujac na nowe studia, rozprawy i analizy, gdyz zjawisko to
nieustannie si¢ rozwija, ewoluuje i przeksztalca.

LITERATURA:

Camus A., ,,American Journals” 1989.

Humphrey J., Triumph and Despair: Brazil in the World Cup [w:] Hoss and Champions.
Soccer cultures, national identities and the USA World Cup, J. Sugden (red.), A. Tomlin-
son, 1994.

Jornal do Brasil [w:] T. Mason, Pasja milionéw. Pitka nozna w Ameryce Potudniowej.

Kapuscinski R., Wojna futbolowa, Warszawa 2001.

Mafud J., ,Sociologia del Futbol” 1967.

Mason T., Pasja milionéw. Pitka nozna w Ameryce Potudniowej, Gdansk 2003.

Mundial 2006, ,,Rzeczpospolita” z 6.06.2006, nr 131.

Ryswick J. de, 100 000 Heures de football, Paris 1962.

sWorld Soccer” z 05.1979.

SUMMARY

The purpose of this article is an effort to analyze and interpret multilateral phenomenon
of soccer and emotions, passions and impact that it has on the culture of Latin America
countries. By it’s affect on culture this popular sport has become an important factor
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which forms cultural and national identity of millions of people. Soccer has become
a metaphor of linguistic conscience of inhabitants of every Latin America country. Ac-
cording to opinion of authors of the article the phenomenon, that is influential for every
part of life: cultural, political, or economical, deserves former studies, which can help in

new analyzes of this fascinating anthropological phenomenon, which is continuously
evolving and developing.
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ROLA WIEDZY, INSTYTUCJI WIEDZY I RZADU
AUSTRALIJSKIEGO W SPOLECZENSTWIE
WIELOKULTUROWYM W AUSTRALII

1. Zagadnienie kapitatu ludzkiej wiedzy we wspétczesnym Swiecie
i w Australii

Stan ludzkiej wiedzy w XX wieku wplynal zdecydowanie na zaawansowane tech-
nologie, ktore zmienily technike produkgji i typy maszyn. Wydatki na mechaniza-
cje pociagnely rowniez za sobg jednoczesne wydatki na edukacje spoteczenstw.
Proces ten spotegowal si¢ zwlaszcza w krajach rozwinigtych, u podloza ktérych
lezy demokracja. Inwestycje w edukacje ludzka w tych krajach przyniosty perspek-
tywy dla procesow technologicznych, produkgji i dalszej przewagi nad krajami
niedemokratycznymi i zacofanymi. Inwestycje w edukacje poszerzyty wiec mozli-
wosci rozwojowe wspolczesnych spoleczenstw rozwinietych. Ten proces zadecy-
dowal réwniez o dokonanych zmianach i rozwoju w Australii, ktéra juz dawno
znalazta sie w grupie panstw demokratycznych.

W zwiazku z rozwojem i inwestowaniem w ludzki kapital mozna spodziewa¢
sie trzech waznych rzeczy: po pierwsze — poprawy wydajnosci, po drugie - popra-
wy jakosci i zadowolenia osobistego zwigzanego z udzialem w edukacji i samo-
ksztalceniu oraz trzecia spodziewana rzecz - to wartos¢, jaka odnosi spoteczen-
stwo z edukacjg poszczegoélnych jednostek ludzkich®.

Koncepcja inwestowania w ludzki kapital jest tak samo wazna jak inwestycje
w zaklady pracy, ktdre potrzebujg rozwoju. Australijczycy inwestujacy w nie ludz-

1 R.J. Miller, E.D. Shade, Foundations of Economics, Melbourne 1996, s. 209.
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ki kapital zawsze spodziewali si¢ wygenerowania nowego produktu, ktéry sptacat
inwestycje. Podobnie jest z inwestycjami w ludzki kapital. Dzisiaj nie tylko w spo-
teczenstwach demokratycznych konieczne sg i potrzebne inwestycje w ludzki ka-
pital. Dlatego kraje rozwiniete pomagajg innym krajom nie tylko doksztalci¢ sie,
ale zrzuci¢ jarzmo reziméw. W tym procesie ma swoj udzial w historii réwniez
Australia, ktéra budujac spoleczenstwo wielokulturowe byla zaangazowana w edu-
kacje i stworzenie kapitatu ludzkiego.

Skoro wigc nie ma wlasciwie zadnych przeciwwskazan, aby ludzki kapital byt
inaczej potraktowany niz inwestycje materialne, to wypada zwréci¢ na to baczng
uwage. Dlatego tez zadaniem tego materiatu jest zwrdcenie uwagi na role wiedzy,
instytucji wiedzy i zaangazowania australijskiego rzadu w proces edukowania spo-
teczenstwa australijskiego w minionych dekadach XX wieku.

Wyniki badan przeprowadzone w Australii na poczatku lat 90. XX wieku i ich
prezentacja w tabelach pokazal, iz zdobyte przez ludzi ponadprzecietne wyksztal-
cenie przynioslo im $rednio wyzsze zarobki niz osobom, ktére byly stabiej wyedu-
kowane. Prace naukowe Chapmana i Chia w Australii wykazaly w 1989 roku, iz
place rosty wraz z wiekiem u oséb posiadajacych wyzszy poziom edukacji. Jesli
chodzi o same zarobki, to edukacja odgrywala wieksze znaczenie w przypadku
kobiet niz mezczyzn w Australii’>. Mozna zauwazy¢, iz z czasem pracownicy fizycz-
ni w Australii zaczeli doceniaé bardziej edukacje i zdobyta wiedz¢ oraz jej wplyw
na prace i zarobki.

W ten sposdb doceniono pracownikéw z dyplomami i powstal w efekcie w Au-
stralii popyt na takich wyuczonych pracownikéw, m.in. w latach 80. XX wieku
przyjmowano chetnie inzynieréw i innych imigrantéw wyspecjalizowanych w za-
wodach technicznych. Na podstawie przeprowadzonych badan mozna powiedzie¢,
iz potwierdzily one teze¢ o tym, ze edukacja i szkolenia poprawiaja wydajnos¢
w pracy oraz szkolac pracownika w specjalizacji, odgrywaja kluczowa role w zdo-
bywaniu wiedzy i postepie.

Problem gospodarki opartej na wiedzy sprawia w ostatnich latach duze zainte-
resowanie nie tylko w Australii. Zagadnienie to wigze si¢ z teorig wzrostu endoge-
nicznego®. Podkresla sie, iz wszystkie czynniki produkeji powstaja w procesie na-

2 Ibidem, s. 212.

% Nowe teorie wzrostu gospodarczego sg zwigzane z teorig wzrostu endogenicznego, ktora jest
oparta na postepie technicznym, sprawnym systemie innowacyjnym - dystrybuujgcym wiedze.
Warunkiem konkurencyjnosci przedsiebiorstw jest innowacyjnos¢, a innowacyjno$¢ to m.in. insty-
tucje i powigzania miedzy nimi, dzigki ktérym dana gospodarka stanowi sprawny mechanizm dys-
trybucji wiedzy celem jej dalszego przetworzenia. Dla sprawnosci systemu innowacyjnego petni
duze znaczenie system edukacyjny, wazny jest nagromadzony zasob wiedzy. Wedlug nowej teorii
wzrostu, stanowigcej najlepsza teoretyczng podbudowe koncepcji systemu innowacyjnego, podsta-
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gromadzenia kapitalu, w tym réwniez nagromadzenia kapitalu wiedzy. Wiedza
jawi nam si¢ jako jeden z czynnikéw produkeji, a zatem akcentowanie, iz ,,gospo-
darka oparta jest na wiedzy’, jest w pewnym sensie oczywiste i nie trzeba tego
podkreslaé, ale mie¢ sSwiadomos¢ tej zaleznosci. Niektorzy mowig inaczej i bardziej
precyzyjnie, iz gospodarka jest napedzana wiedzg (knowledge driver economy).
Wiedza staje si¢ zatem waznym czynnikiem determinujacym tempo i poziom roz-
woju gospodarczego®. Znaczenie czynnika wiedzy jest oczywiste, gdy udowodni
sie, iz wzrost gospodarczy nastepuje rowniez bez $rodkéw trwatych lub przy ich
nieznacznym wzroscie. Przy gospodarczym rozpatrywaniu wazne jest, aby wiedze
potraktowaé w wezszym znaczeniu, wiedzy naukowej. Punktem wyjscia staje sie
tu tzw. kapital wiedzy na co skfada si¢ wiedza naukowa z jej skumulowanymi wy-
nikami badan oraz poziomem wiedzy spoteczenstwa, moze to by¢ formalnie osig-
gniety poziom wiedzy lub faktycznie osiggniety poziom wyksztalcenia. Istotng
role w przypadku analizy wspoélzaleznosci pomiedzy wyksztalceniem a poziomem
rozwoju gospodarczego ma zbadanie wyksztalcenia, ktore dotyczy oséb pracuja-
cych, a nie calej ludnosci danego kraju. Przy osiagganiu wyksztalcenia istotny jest
wkiad i rola jaka odnosi edukacja, ktorej ze szczegdlnym uwzglednieniem poswig-
cony jest niniejszy artykut zajmujacy si¢ Australig. Albowiem edukacja okazala si¢
m.in. no$nikiem wiedzy i byta waznym elementem w Australii, zwlaszcza od lat
70. XX wieku, kiedy to tworzylo sie spoteczenstwo wielokulturowe®. Przy czym
mozna podkresli¢, iz trudno stwierdzi¢ stan poziomu wiedzy, w odrdznieniu od
zbadania naktadow przeznaczonych na nauke i edukacje w Australii, o czym be-
dzie mowa w dalszej czesci artykutu.

Powyzsze zagadnienia zwigzane z edukacja bedzie starat si¢ wyjasni¢ niniejszy
artykul poswiecony roli instytucji wiedzy i rzadu australijskiego w spoteczenstwie
wielokulturowym w Australii. Artykul niniejszy nie bedzie si¢ zajmowal samym
kapitalem wiedzy jako takim, ale bedzie omawial znaczenie wiedzy w edukacji
w Australii w kontekscie zaistnialych zmian w szkolnictwie tego kraju. Zwrdcona
zostanie uwaga na edukacje¢, poniewaz odnosi si¢ ona do systematycznych proce-
dur zwigzanych z nauczaniem i nauka powigzang z podstawowymi szkotami
i szkotami wyzszymi II stopnia, uniwersytetami i collegeami, instytutami technicz-

wowym czynnikiem wplywajacym na wzrost gospodarczy jest endogeniczny postep techniczny.
W teoriach endogenicznych pracownicy traktowani sg jako element zdolny do aktywnego dzialania
i kreowania zmian w procesie produkeji, a wigc ogromna role we wzroécie produktywnosci przypi-
suje sie kapitalowi ludzkiemu i wiedzy. Suwny system innowacyjny, dystrybuujacy wiedzg, przyspie-
sza procesy uczenia si¢ w gospodarce i stymuluje wyzszy ogélny poziom rozwoju danej
gospodarki.

4 L. Zienkowski, Wiedza a wzrost gospodarczy, Warszawa 2003, s. 15.

5> Ibidem, s. 16.
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nymi i dalszg edukacja. Nie bedzie tu mowy o o$wiatowej roli rodziny albo o o$wia-
towym wplywie, ktory zostal wywarty w dawniejszych czasach i obecnych poprzez
elektroniczne i drukowane $rodki przekazu, sztuke i inne formy kultury. Duza uwa-
ga zostanie skierowana na instytucje wiedzy i rzadu australijskiego, ktore byly i sg od-
powiedzialne za edukacje i poprzez to odpowiedzialne sa za poziom wiedzy.

2. Znaczenie instytucji wiedzy w Australii

W Australii istniejg dwie kategorie szkolnictwa — panstwowe i prywatne (w tym
koscielne). Wiszystkie instytucje wiedzy dziataja w zakresie tych dwdch kategorii.
Edukacja zaczyna si¢ od klasy zerowej, a konczy si¢ na klasie 12. czyli maturalne;.
Matura jest jednocze$nie egzaminem na studia uniwersyteckie lub kursy pomatu-
ralne. Uniwersytety prowadza dziatalnos¢ naukowy i dydaktyczng w szerokim
zakresie dyscyplin. W Australii nie ma szczegélnie wybijajacych sie uniwersytetow
w randze §wiatowej, natomiast wybitnymi osiagnieciami odznaczajg si¢ poszcze-
gblne wydzialy. Studia uniwersyteckie prowadza studentéw do dyplomoéw na roz-
nym poziomie, od licencjatu po doktorat. Studia uniwersyteckie w Australii moz-
na podzieli¢ na 2 etapy, Undergraduate — prowadzgace do stopnia Bachelor Degree,
Postgraduate — prowadzace do stopni wyzszych, czyli Bachelor with Honours,
Master Degree (magister) czy PhD (doktorat). W wiekszosci uniwersytetach uzy-
skuje sie stopien Bachelor po 3-letnich studiach (Bachelor of Science, Bachelor of
Engineering, Bachelor of Biotechnology itd.) i jest to wystarczajace, aby zosta¢
uznanym, jako osoba z wyksztalceniem wyzszym.

Trzecig gléwng instytucja obok uniwersytetow i Collegiow o duzym znaczeniu
w Australii staty si¢ TAFE - The Technical and Further Education (Techniczna
i Dalsza Edukacja). TAFE znalazty swoje miejsce w polityce rzadowej od 1974
roku. Sg gléwnie rozlokowane w wiekszych miastach i sg jednymi z wigkszych
instytucji edukacyjnych w Australii, jest ich ponad 200 i zajmuja czasem obszerne
tereny z luzno postawionymi budynkami przeznaczonymi do réznych zaje¢ i wy-
ktadéw. Instytucjom tym z reguly towarzyszy dobra lokalizacja z potaczeniami
kolejowymi oraz autobusowymi, aby studenci mieli fatwy dostep do nauki. Stu-
denci TAFE s3 odbiorcami: szkolen zawodowych, doksztalcenia jezykowego oraz
nauki zawodu m.in. zwigzanego z hotelarstwem, turystyka itd.

Powstaly w latach 70. XX wieku w Australii TAFE - to sektor edukacji przezna-
czony dla ludzi, ktérzy juz pracujg lub ukonczyli High School albo doksztalcaja sig
na kursach, poglebiajac wiedze w konkretnym zawodzie. Celem TAFE jest wyko-
rzystanie i rozwinigcie umiejetnosci, niezbednych do powigkszenia swoich moz-
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liwosci w pracy zawodowej. Istniejg rowniez w TAFE kursy rozwijajace aktywnos¢
rekreacyjng. Instytucja TAFE wyznaczyla sobie przejrzyste cele, ktére obejmuja
zdobycie przodownictwa na rynku w szkoleniach ludzi na réznych polach wiedzy
i zdobycia umiejetnosci efektywnego szkolenia studentéw. W TAFE wida¢ wyraz-
ne zaangazowanie w kierunku potaczenia edukacji z sektorem gospodarczym,
a takze poprawienia komunikacji ze studentami.

Oprocz instytucji TAFE, istnieja w Australii rowniez prywatne instytucje na-
uczania, ktére prowadza podobne szkolenia, co stanowi dla TAFE konkurencje.
Jednoczesnie wiadze TAFE stwierdzily, iz zjawisko to wplyneto na polepszenie
jakosci kursow i podniesienia poziomu nauczania, na czym z pewnoscig zyskali
studenci.

Od 1974 roku do 1984 roku w Australii znacznie zwigkszyta sie liczba studen-
tow, a mianowicie ze 133 000 0sdb do 423 127 0sdb. W 1984 roku TAFE zatrud-
nialy 49 458 nauczycieli, z czego 17 135 nauczycieli na pelny etat. W 1991 roku
w kursach dziennych w TAFE uczestniczyto 1 570 000 studentéw, a w wieczoro-
wych i eksternistycznych 585 000 studentéw, ktdrzy réwniez brali udzial w zaje-
ciach rekreacyjnych®.

Przed 1990 rokiem istnialy glosy niezadowolenia, iz rzad niedocenia edukacji
prowadzonej na nizszym poziomie niz uniwersytecka. Jeszcze dane z potowy lat
80. sugerujg, iz w poréwnaniu z normg OECD Australia dawala mate mozliwosci
w osigganiu edukacji droga pozauniwersytecka. Recesja z 1991 roku spowodowa-
ta wieksze zainteresowanie rzadu forma ksztalcenia pozaakademickg mieszkancow
Australii. W wyniku recesji z wczesnych lat 90. XX wieku duza cze$¢ studentow
uswiadomila sobie warto$¢ z posiadania lepszych kwalifikacji i zdobycia umiejet-
nosci, ktére beda wykorzystane w pracy zawodowej. W wyniku tego w 1992 roku
rzad federalny i rzady stanowe postanowily utworzy¢ instytucje Australia National
Training Authority (Australijski Narodowy Urzad Szkoleniowy), ktéra miata pra-
cowa¢ nad narodowymi priorytetami i celami ksztalcenia.

Porozumienie pomiedzy przemystem a rynkiem pracy bylo kluczowe dla orga-
nizowania w TAFE kierunkéw kurséw odpowiadajacych zapotrzebowaniu rynko-
wemu. Skrocone kursy powstaty wlasnie po to, aby zaspokoi¢ potrzeby pracodaw-
cow. Dluzsze i bardziej tradycyjne kursy s3 wciagz modyfikowane, zgodnie
z umiejetnos$ciami studentéw oraz wymaganiami pracodawcéw. W ten sposdb
TAFE staly si¢ nowym popularnym modelem zdobywania wiedzy i ksztalcenia
w Australii.

6 R.J. Miller, E.D. Shade, op.cit., s. 215.



118 Mieczystaw Sprengel
]

3. Rola rzadu w finansowaniu edukacji

Pod koniec II wojny $wiatowej w Australii bylo 181 000 uczniéw i 6 000 zatrud-
nionych nauczycieli w australijskich szkotach II stopnia. Na tym poziomie naucza-
nia obserwujemy ciagly wzrost liczby uczniéw do 1977 roku, kiedy to bylo
1 120 000 uczniéw w szkolach $rednich z 80 980 tysigcami zatrudnionych nauczy-
cieli. Po kilku latach spadku w australijskich szkotach II stopnia ponownie zaczat
sie wzrost liczby uczniéw i w 1984 roku osiagnat putap 1,25 mln uczniéw z niemal
98 000 zatrudnionych nauczycieli. Oprdcz szybkiego wzrostu ilosci uczniow,
w skali calego procesu edukacyjnego nastapit jednoczesnie wzrost w liczbie
ucznidéw uczacych si¢ w postobowigzkowych klasach, czyli po 10. klasie. Pomimo
tego progresu jeszcze w we wczesnych latach 70. znaczna cz¢$¢ 0sob konczyta
edukacje na 10. klasie.

Cofajac si¢ do lat 50. XX wieku, trzeba zaznaczy¢, iz w tym czasie nastapil okres
proby w rozwoju szkolnictwa, stabilizacji i rozrostu funduszy uniwersyteckich.
Wprowadzenie funduszy uniwersyteckich byto wyrazem troski o edukacje oraz
zapobiezeniem rzagdowego niepokoju, iz obnizenie dochodéw wsrod ludnosci
sprawi po wojnie spadek liczby studentéw objetych programem odbudowy. Po
wojnie rzad oplacal czesne studentom i pokrywal koszty ogdlne bylych zolnierzy
- studentéw. W sumie w wyniku raportu komitetu Millsa powstal program wspie-
rania finansowego panstwowych szkél wyzszych’. Rzadowy system stypendiow byt
wsparciem dla 3000 studentow przed 25. rokiem zycia. W ten sposéb juz w 1955
roku 40% studentéw otrzymywalo pomoc finansowa®. Ten czas byl w Australii
okresem politycznej stabilnosci, wzrostu ekonomicznego i wzrostu populacji. Te
czynniki z pewnoscig wptynely na wzmocnienie roli australijskich instytucji Com-
monwealth w edukacji. Rosta liczba studentéw — z 34 480 oséb w 1956 roku do
47 565 studentéw w 1959 roku.

Zainicjowana reorganizacja struktur politycznych w Canberrze w 1950 roku
przez rzad Menziesa doprowadzita do likwidacji Ministerstwa Powojennej Odbu-
dowy, a do wzmocnienia roli doradczej i koordynacyjnej Departamentu Premiera.
W tej sytuacji premier mial wptyw na polityke panstwa, a w jego zarzadzaniu zna-
lazta si¢ rowniez Komisja Uniwersytecka. W roku 1959 w wyniku raportu Mur-
ray’a zalozono Australijska Komisje Uniwersytecka, co sprawilo, iz panstwo stato
sie bardziej odpowiedzialne za edukacje. Miedzy innymi Panstwo Australijskie
uznalo potrzebe edukacji aborygendw, zwlaszcza z obszaréw pétnocnych. Juz

7 Education for All Australians, Canberra 2001, s. 24.
8 Ibidem, s. 26.
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pierwsi nauczyciele zaczeli uczy¢ dzieci aborygenskie w lipcu w 1950 roku w pierw-
szych czterech placowkach. W 1955 roku istniato juz 11 szkdt rzadowych i dwie
szkoly przykoscielne zajmujace si¢ nauczaniem aborygendéw °.

W nastepnych trzydziestu latach nastepowaly dalsze proby generalnego i szcze-
goélowego zmodyfikowania australijskiej edukacji. Niektore proby modyfikacji nie
powiodly sie, bo mialy na celu bardziej polityczny niz edukacyjny cel, m.in. na
podstawie raportu Martina z 1964 roku i Wark Report z 1966 roku doszto do utwo-
rzenia w 1965 roku College of Advanced Education - College Zaawansowanej Edu-
kacji, gdzie znalezli si¢ nauczyciele potaczeni w grupy o bardzo odmiennych kwa-
lifikacjach'. Niemniej nastapil rozwoj w liczbie uczacych sie, albowiem gdy w 1950
roku bylo zapisanych okoto 1 025 900 uczniéw z 33 700 nauczycielami, to po dwu-
dziestu latach bylo juz 1 812 000 studentéw i okoto 64 700 nauczycieli. Wzrost
liczby nauczycieli spowodowal, iz byli oni wyksztalceni w rdznych specjalnosciach.
Generalne wskazniki zapisow do szkot stale rosty w Australii do 1979 roku
(1,87 mln) i nie przejmowano si¢ od tej pory nizszym wskaznikiem urodzen.

W latach 70. XX wieku nastgpifa znaczna zmiana w podejsciu do problemu
edukacji. Zmiany nastapily zwlaszcza od 1972 roku za rzagdéw Labor Party i pre-
miera Whitlama. Nastapil wzrost w budzecie na edukacje oraz zmiany w progra-
mie nauki. W latach 70. XX wieku cho¢ nic nie zmienilo si¢ w zapisach konstytu-
cyjnych, to szczegolnie zwiekszyla si¢ rola Commonwealthu, ktéry odgrywat
gléwna role w polityce edukacyjnej i finansowej w panstwie. Panstwo od roku fi-
nansowego 1972/1973 znacznie tozylo na szkoly w Australii. W 1983/1984 roku
przekazano juz bardzo duze sumy na edukacje. Jednoczesnie krytykowano scen-
tralizowang biurokracje i rozdzielanie pieniedzy bez zweryfikowania lokalnych
potrzeb na edukacje. Cho¢ zakladano w tym celu stanowe urzedy administracyjne,
to jednak poszczegdlne szkoty mialy ograniczong role w decydowaniu o swoim
losie. Dopiero prawodawstwo w Poludniowej Australii z 1972 roku i w Wiktorii
z 1975 roku stanowilo wzorzec dla poszczegolnych szkot w innych rejonach Au-
stralii w sprawach dzialalnosci, polityki nauczania dzieci i zmian programowych.
Jednak ciaggle podkreslano, iz jesli lokalne organy edukacyjne maja by¢ odpowie-
dzialne za realizowanie szczegétowych celéw polityki szkoly, to potrzebuja one
dosta¢ znaczaca wladze nad funduszami szkoly. Jednak wielu nauczycieli nie chcia-
to obarczy¢ si¢ odpowiedzialnoscia za programy i podnoszenie poziomu edukacji.
Komplikacje pojawily sie kiedy trzeba bylo wyznaczy¢ granice i obszary szkolnej
autonomii i autorytetu panstwa oraz roli, ktorg kazda strona ma pelni¢. Postulo-

9 Ibidem,s. 21.
10" D. Mosler, Australia, the recreational society, Westpoint 2002, s. 131.
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wano, aby publiczne departamenty edukacji byly bardzie niezalezne od rzadu niz
to bylo pierwotnie. Proponowano, aby najlepsi uczeni zostali zaangazowani do
opracowania programu nauczania dla edukacji dzieci. Z czasem w obliczu pogor-
szenia sie sytuacji ekonomicznej rzad zastanawiat sie jak skuteczniej i lepiej roz-
dziela¢ pienigdze na edukacje.

W latach 70. powstal w Australii TAFE jako charakterystyczna instytucja edu-
kacyjna w Australii. Od czasu powstania TAFE w 1974 roku rzad federalny w od-
powiedzi na raport Kangana znacznie zwigkszyt finansowanie dla TAFE. Zrédlem
finansowania instytucji TAFE dla Panstwa Australijskiego s3 $rodki finansowe
z krajowego dochodu (GDP) i funduszy z instytucji Commonwealth oraz z budze-
tow stanowych. Czg¢$ciowo w oplatach za szkolenia partycypuja uczestnicy kursow,
w zaleznosci od ich sytuacji materialnej. Jest to jednak uzaleznione od rodzaju
kursu i jego czasookresu trwania.

Na poczatku dekady lat 70. nastgpit kryzys naftowy, w wyniku czego wzrosta
stopa procentowa inflacji i bezrobocie. Te czynniki byty odpowiedzialne w poz-
niejszych latach dekady lat 70. za wydatki i ograniczenia w dalszym rozwoju go-
spodarczym. Z powodu ograniczen w gospodarce roslo silne zainteresowanie roz-
wojem edukacji. Na tym tle nastgpily znaczace powiazania i relacje pomiedzy
edukacjg a bezrobociem. Te zaleznosci zostaly udokumentowane naukowo w la-
tach 80. XX wieku. W sumie od roku 1950 do 1975 obserwujemy rozwéj placéwek
oswiatowych w Australii, ktory dokonat si¢ przy wyraznym wsparciu finansowym
rzadu'’.

Jesli chodzi o place dla nauczycieli, to podkresla sie, iz btedem byto zlaczenie
wszystkich szkot wyzszych, a wiec starych uniwersytetéw, nowo powstatych szkot
wyzszych i réznych innych o mniejszym znaczeniu instytucji edukacyjnych w je-
den system placowy. Znalezli sie wiec tam pracownicy o réznych kwalifikacjach
i dorobku naukowym. To zjawisko wystapito w latach 80. XX wieku za premiera
Hawka i rzadow Partii Pracy. Takie posunigcie nie zadawalato nikogo, niskie fun-
dusze na place i przepracowane intelektualnie elity byly oburzone razaca niespra-
wiedliwoscig, ludzie zastanawiali si¢ pdzniej jak nauczyciele mogli pracowac w ta-
kim systemie. Obecnie rzadzaca Partia Liberalna i premier John Howard probuja
stworzy¢ w Australii lepszy i bardziej konkurencyjny system uniwersyteckiego
ksztalcenia, ktory moglby by¢ poréwnywany do innych $wiatowej klasy uniwersy-
tetow.

Jedng z przyczyn powstatych zaniedban na polu edukacji byto w Australii za-
niedbanie w dziedzinie wzrostu wydatkéw na szkolnictwo. Wzrost wydatkéw na-

' B. Crittenden, Education in Australia: Conformity and Diversity, Melbourne 1989, s. 71.
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stapil zbyt pdzno. W tym czasie trzy najpotezniejsze gospodarki swiata — Stany
Zjednoczone, Japonia i Niemcy przeznaczaly znaczna czes¢ produktu krajowego
brutto na szkolnictwo wyzsze. Inaczej byto w Australii, ktora startowata w $wiecie
bez ugruntowanych tradycji w osiagnieciach naukowych i nie miata poczucia
znacznej pozycji w $wiecie nauki. W ten sposob Australia znalazla sie daleko w ty-
le za innymi krajami OECD. Pod koniec lat 80. XX wieku Australia wydawala
4,72% produktu krajowego brutto na edukacje, co plasowalo ja na 17. miejscu
sposrdd 24 krajow nalezacych do OECD. Srednia wydatkéw w krajach OECD
wynosila niewiele ponad 5%. W latach 90. XX wieku kontynuowana byla tendencja
spadkowa, a w 2000 roku wydatki spadty do 4,33% produktu krajowego brutto,
plasujac Australi¢ na dole tabeli OECD. Ta tendencja spowodowala, iz z poczat-
kiem obecnego stulecia, czyli XXI wieku Australia nie byta najlepiej notowanym
edukacyjnie panstwem w $wiatowej gospodarce. Sytuacja ta poniekad jest spowo-
dowana stabym systemem publicznej edukacji panstwowe;j.

Wydatki rzadu danego kraju na edukacj¢ uwidaczniaja si¢ w proporcji GDP
ulokowanej w tym sektorze. Dla przyktadu, w roku 1988/1989 wydano w Austra-
lii 4,8% z GDP i stanowito to $redni wskaznik w krajach OECD. Nizszy wskaznik
mialy tylko Japonia, Hiszpania, Niemcy, Portugalia i Wielka Brytania. Stany Zjed-
noczone mialy 5%, a najwyzszy procent miata Dania - 6,8%. Prywatny sektor
mial udzial 0,4% w GDP, a ten sam sektor prywatny mial najwyzszy udzial pro-
centowy w Szwecji i Belgii, a najnizszy w Danii '*. Proporcja populacji zapisanej
na rozmaitego rodzaju kursy edukacyjne w Australii osiggneta sredni wskaznik
w krajach OECD i byto to spowodowane tym, iz Australia ma mloda strukture
demograficzna.

W Australii Rzad Federalny jest odpowiedzialny za finansowanie uniwersyte-
tow, a Rzad Stanowy bierze odpowiedzialno$¢ za inne sektory ksztatcenia. Poszcze-
golne stany w Australii do tej pory wydawaly okolo 25% swoich wydatkéw na
edukacje. Jednak ciezar edukacji ma przejs¢ na Rzad Federalny w wigkszym stop-
niu, szczegdlnie szkoly $rednie maja by¢ finansowane z puli rzagdowej. Poszczegdl-
ne stany w Australii s3 jednak nadal odpowiedzialne za utrzymywanie szkolnictwa
podstawowego i sredniego’®. Uogdlniajac, mozna powiedzie¢, iz gdyby nie wspar-
cie i finansowanie ze strony rzadu, to wolniej przebiegalby proces edukacji w Au-
stralii.

Szerszym zagadnieniem jest z kolei kwestia, kto powinien placi¢ za zdobywanie
wyzszego wyksztalcenia w Australii? W 1983 roku za rzadéw premiera Hawke

12 Ibidem, s. 217.
13 Tbidem, s. 73.
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i Partii Pracy wprowadzono program wsparcia finansowego dla wyzszych szkot
m.in. wprowadzono w 1987 roku oplat¢ administracyjng dla studentéw wyzszych
szkot w wysokosci 250 $ AUD. Optata za kursy roczne w pelnym wymiarze godzin
ksztaltowata si¢ w wysokosci 1800 $ AUD. Oplate te student musial uisci¢, jesli
jego dochdd opodatkowany osiagnat 22 000 $ AUD lub wyzsza kwote. Wyjatek
zwolnienia z oplat stanowily kursy studentéw w TAFE na pielegniarstwo i inne
szczegllnie okreslone kursy. Patrzac ze strony spoleczenstwa australijskiego, moz-
na powiedzie¢, iz nie istnieje w Australii jaka$ forma edukacji za darmo.

Niektorzy zastanawiali si¢ dlaczego poszczegolne stany majg partycypowaé
w placeniu na edukacje. Po pierwsze, edukacja wywoluje pozytywne skutki, a po
drugie dzieci z biednych rodzin maja réwniez mozliwos$¢ rozwijania si¢ i ucieczki
od biedy. Rola rzadu polega na okresleniu, ile majg ptaci¢ ludzie za zdobywane
wyksztalcenie. Jesli placi si¢ na edukacje z prywatnych pieniedzy, to oczywistg spra-
w3 jest, iz korzysci odnosi student, a spoteczenistwo ma z tego powodu zysk w po-
staci odprowadzanych podatkéw od zarobionych pieniedzy przez uczelnie. W rze-
czywisto$ci w Australii nie ma wielu prywatnych szkdt wyzszych, ale pomimo tego
podatki za optacana edukacje wyzsza robig w tym przypadku jaki§ dochod. Jesli za$
chodzi o samych studentéw, to wiekszos¢ studentéw w Australii pochodzi raczej
z rodzin niezamoznych niz z klasy sredniej i wyzszej. Dlatego tez wydaje si¢ uza-
sadnione utrzymywanie wsparcia finansowego ze strony rzadéw stanowych.

Srednie koszty edukacji w Australii s3 wysokie i wynosza okoto 30 000 $ AUD.
1/5 z tej sumy, czyli 6000 $ AUD powinien zaplaci¢ sam student. Oczywiscie ist-
nieja formy pomocy dla studentow, ktorzy nie moga tej kwoty zaraz zaptaci¢ i mo-
ga starac si¢ o pozyczke od banku i uisci¢ t¢ kwote zaraz po studiach po znalezie-
niu pracy. Jesli studenci zaplacg 1800 $ AUD z géry, to maja udzielony rabat 15%.
Dla ludzi z biednych klas kwoty te stanowig problem finansowy. Studenci czasem
oplacaja te kwoty na raty. Platne studia w Australii s3 z pewnoscig pewng bariera,
a szczegOlnie cigzko maja samotne kobiety, ktdre ksztalcg swoje dzieci bez wspar-
cia finansowego drugiej osoby - partnera.

Rzady stanowe maja konstytucyjny obowiazek zabezpieczenia edukacji dla
wszystkich dzieci w wieku szkolnym, a rodzice maja prawo wybiera¢ szkoty, ktore
nie naleza do panstwa. W 1991 roku 28% dzieci chodzilo do niepanstwowych
szkol. Niektore szkoly sg objete funduszami z grantéw. W roku 1990/1991 okoto
potowy szkét prywatnych bylo wspieranych przez granty rzadowe. Dla orientacji
mozna poda¢, iz $redni koszt ksztalcenia dziecka w nierzadowej szkole w 1991
roku wynosit dla rodzicéw 1500 $ AUD rocznie'.

14 Tbidem, s. 217.
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W 1965 roku Rzad Federalny powzial decyzje o przyznaniu funduszy i ustano-
wieniu nowej formy instytucji o wyzszym wyksztalceniu, a byl to College of Ad-
vanced Education (CaEs) zblizony charakterem do uniwersytetu. W ten sposéb
rozszerzono ilo§¢ technicznych szkot i szkot dla nauczycieli, ktérych bylo w 1946
roku 7, w 1962 - 28, a w 1984 — 45 Collegedw. W 1984 roku zapisanych bylo ponad
175 000 studentéw z prawie 10 000 zatrudnionymi nauczycielami w pelnym wy-
miarze godzin. Pomiedzy 1971 rokiem a 1975 rokiem stan zapisanych razem stu-
dentéw wzrést z ponad 70 000 do ponad 125 000.

Trudng sytuacje starano si¢ wyprowadzi¢ i na skutek raportu profesora Mill-
sa starano si¢ co$ zmieni¢ w tej dziedzinie. Po pierwsze, na podstawie Konstytucji
w sekeji 96 wymagano, aby baza finansowania uniwersytetow spoczywata w glow-
nej mierze na rzadach stanowych, a granty byly tylko uzupelniajacym elementem
finansowym na uniwersytetach, taka forma finansowania pozostala juz na dlugie
lata. Dochdd uniwersytecki brat si¢ wiec z grantéw i indywidualnych oplat studen-
tow. W wyniku krytycznych ocen i badan systemu edukacyjnego premier Menzis
zwiekszyl poparcie dla wyzszej edukacji,co skutkowalo zwigkszonymi naktadami
na edukacj¢ i utworzeniem programoéw stypendialnych. Powstal réwniez nowy
komitet, ktéry mial za zadanie doradzanie rzadowi w sprawach finansowych uni-
wersytetow australijskich oraz w kierunku przysztej edukacji. Komitet ten dziatal
az do lat 80. XX wieku’. W tym trudnym czasie dla edukacji w Australii powstalo
szes¢ nowych szkol wyzszych, ktdre zostaly zalozone od 1958 roku do 1968 roku.
Szkoly te byly skoncentrowane w podmiejskich regionach, m.in. w Sydney powsta-
to daleko od centrum miasta Macquarie University, Monach University i La Trobe
powstaly w Melbourne oraz Flinders w Adelajdzie. Szkoly te charakteryzowaly sie
m.in. proba nauczania wedlug nowego programu, a oprocz tego stworzyly mozli-
wos¢ szerszego dostepu dla spoteczenstwa do szkdt wyzszych.

Pod koniec XX wieku Australia stala si¢ juz krajem o nowoczesnym systemie
edukacyjnym, ktory szczegdlnie podkreslat praktyczne strony wiedzy.

4. Zmiany we wzrosScie zapotrzebowania na wiedze

W ciggu XX wieku poziom edukacji w Australii podnosil si¢ ciagle, a tylko w nie-
ktérych okresach cofal sie. Taki proces dokonywat si¢ rowniez w innych narodach
i Australia nie jest w tym unikatem. Réwniez w innych narodach poprzez poszcze-
golne dekady dokonywaly si¢ procesy zmian. W czasach kolejnych dekad zmienial

5" Education for All Australians, Canberra 2001, s. 25.
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sie powoli §wiat, a zmiany dotykaly edukacji ludzi od mniej wyksztalconych z mniej-
szymi dochodami az do bogatszych i bardziej wyksztalconych. Nastepnie zmiany
dotyczyty majatkow, zdrowia, dobrobytu, zwyczajow i wartosci dotyczacych religii
i moralno$ci, rdl plci, wychowania dziecka, zatrudnienia, form spedzania wolnego
czasu, nierdwnosci i polityki. Przed poczatkiem XX wieku edukacja byta bardziej
lekcewazona, niz juz z poczatku XX wieku i w jego dalszych dekadach.

Poziom edukacji mocno sie podnidst w Australii w XX wieku. Aby okresli¢ ilos¢
lat pobierania nauki, przeprowadzono badania w Australii na 30 600 osobach.

Stwierdzono, iz Srednio Australijczycy urodzeni przed 30. i1 40. latami w XX
wieku konczyli szkolng edukacje pobierajac 9,3 lat nauki. Tylko 22% z tych oséb
koniczylo szkole pobierajac 12 lat edukacji, a 6% ukoriczyto uniwersytety. Srednia
liczba lat pobranej nauki dla ludzi z lat 30. XX wieku w Australii wynosita 10 lat.
27% os6b skonczyto szkolng edukacje pobierajac 12 lat nauki, a 8% zakonczylo
edukacje uniwersytetem. W latach 40. XX wieku 37% oséb konczyto 12 lat nauki,
a 15% ukonczylo uniwersytety, w latach 50. XX wieku 47% skonczyto 12 lat na-
uki, a 20% ukonczylo edukacje¢ na poziomie uniwersyteckim. Jesli mielibysmy
podsumowac¢ badania, to mozna powiedzie¢, iz $rednio osoby urodzone od 1960
roku maja okoto 2,6 lat nauki wiecej niz osoby urodzone przed 1929 rokiem.
Procent skonczonych klas szkét $rednich wzrést w tym czasie od 22% do 55%
w tym samym czasie. Procent ukonczonych studiéw przez osoby réwniez wzrost
2 6% do 21%.

Zmiany, ktore zaszly w Australii, byly podobne jak w wiekszosci zachodnich
panstw. Zaznaczyl sie spadek wielkosci rozmiaru rodzin i nastapil gospodarczy
rozwdj na $wiecie. Z pewnoscia nastepujace czynniki spowodowaly wzrost eduka-
cyjny w Australii. Pierwsza cecha to urbanizacja, ktéra charakteryzuje sie spad-
kiem zatrudnienia, lepiej ptatnymi pracami oraz latwiej przebiegajaca edukacja
dzieci w miescie niz na wsi. Druga cechg jest spadek ptodno$ci. W Australii, tak
jak w wiekszos$ci zachodnich krajow, poziom plodnosci byt plynny i w okresie
powojennym zaznaczyl si¢ tzw. ,baby boom’, a w pdzniejszym czasie ustabilizowat
sie az do czasu, kiedy wskaznik posiadanych dzieci przez malzenstwo wynosi po-
nizej dwoch dzieci. We wezesniejszym okresie w Australii, tak jak w innych kra-
jach, przy wigkszej ilosci dzieci rodzice tracili energie, czas i pienigdze, ktére mu-
sieli rozdzieli¢ na wiecej dzieci, ktéorym musieli zapewni¢ opieke i edukacje.
W poézniejszym czasie, kiedy dzieci bylo mniej, rodzice mogli skoncentrowac sie
na jednym lub dwojgu dzieci i wyda¢ na nie wigcej pienigdzy, a w ten sposéb pod-
nosit si¢ poziom edukacji w spofeczenstwie australijskim. Kolejnym, trzecim ele-
mentem jest wzrost gospodarczy, ktory pozwolil na wigksze mozliwosci edukacyj-
ne. W przesztosci rodziny o skromnych zarobkach nie byly sklonne wysyta¢



Rola wiedzy, instytucji wiedzy i rzqdu australijskiego 125
—

dzieci do szkoty, lecz bardziej preferowaly podjecie przez nie pracy'®. W bogatych
spoleczenstwach, gdzie demokracja istnieje juz od lat, rodziny inwestuja w ludzki
kapital, rezygnujac z zarobkow dzieci. Edukacja stala sie swoistym towarem luk-
susowym, ktory moga sprawic sobie tylko niektorzy. Ludzie zaczeli zachwycac sie
przewaga edukacyjng nad innymi i inwestowac w siebie i swoje dzieci.

Na podstawie tych przestanek dokonano analizy sytuacji w Australii i stwier-
dzono, iz rozwoj miast mial maly wplyw na zmiany edukacyjne, réwniez rozmiar
rodzin mial maly udzial w tym procesie, natomiast wzrost gospodarczy byt gtow-
na przyczyng zmian, szczegdlnie w poziomie nauczania na uniwersytetach w Au-
stralii. Poprawa w gospodarce sprawita decydujace zmiany w edukacji i wplyneta
na nig w decydujacym stopniu. W wyniku tego wiele 0s6b przeprowadzilo si¢ bez
trudnosci do miast, gdzie tatwiej o wlasciwa i lepsza edukacje niz w country. Zmie-
nily si¢ szanse edukacyjne dla wigkszej ilosci dzieci, a w wyniku wzrostu gospo-
darczego wielu rodzicéw stalo si¢ lepiej wyksztalconymi, a to z kolei wplyneto na
nastepne pokolenia. Wiele z tych oséb, wykwalifikowanych i wyuczonych, osia-
gneto lepszy status i lepiej ptatng prace. Proces ten zmienit oblicze Australii, kiedy
to na poczatku XX wieku wiele zawoddw bylo nisko optacanych i wiele 0sob re-
prezentowalo mierne wyksztalcenie. W nastgpstwie podniesienia sie poziomu
edukacji nastgpilo wigksze zainteresowanie dobrami kultury, m.in. w wielu do-
mach australijskich pojawily si¢ ksigzki i literatura pigkna. Ten fakt wpltynat pozy-
tywnie na nastepne pokolenie przygotowujace si¢ do zycia w Australii. Od chwili
kiedy dzieci zaczely sie wychowywaé w rodzinach o wyzszym statusie material-
nym, w rodzinach dobrze edukowanych i kulturalnych poziom edukacji wzrastat
w nastepnych generacjach pokolen. Gospodarczy wzrost w Australii spowodowat
w 21% wzrost zapotrzebowania na nauke dla ludnosci australijskiej. Jest to jeden
z wazniejszych wydarzen w historii edukacji w XX wieku w Australii. Gospodarczy
wzrost spowodowal w ponad 36% rozbudowanie szkolnictwa sredniego oraz miat
ponad 50% wplyw na edukacje uniwersytecka w Australii'”.

Najlepsze prace w Australii wiazaly sie z edukacja, a wymagalo tego zarzadza-
nie, technologia i profesjonalizm, dlatego rodzice sfali dzieci do szkoty, aby mogly
zdoby¢ dobrze platng prace w nowej rzeczywistosci australijskiej. Wiedza w XX
wieku stala si¢ koniecznie potrzebna w zaawansowanej gospodarce przemystowe;.
Réwniez moda na edukacje odgrywala znaczaca role.

Obecnie w ramach procesu globalizacji nastepuje swobodny przepltyw towardw,
kapitatu i informacji. To zjawisko dotyczy rowniez Australii, dlatego ludzie tam

6 P. Noyce, Futures in Education - The Report, Hawthorn 1986, s. 23.
7 Ibidem, s. 35.
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mieszkajacy muszg ciggle uczy¢ sie funkcjonowania w nieustannie zmieniajacych
sie warunkach. W tym celu zostaly powotane rozmaite instytucje wiedzy, wszystko
po to, jak pisze Janina E. Karney, aby ,,Edukacja dorostych byta specyficznym spo-
sobem przygotowywania do zycia zbiorowego, wspotczesnego rynku pracy i jego
przemian, dojrzewania do ponoszenia wspétodpowiedzialnosci. Zarzadzanie edu-
kacja ma bardzo bliski zwiazek z zarzadzaniem wiedzg” *8.

Zakoficzenie

Kondycja australijskiej edukacji przez wigksza czes¢ XX wieku nie byla zadawala-
jaca. Nawet po II wojnie $wiatowej byto niewiele wyzszych szkol, a zamozniejsi
obywatele wysylali mtodziez na uniwersytety do Wielkiej Brytanii, dopiero wiele
lat pézniej dokonaly si¢ zmiany, ktore doprowadzity do dzisiejszego stanu zada-
walajacego.

Rzady w ostatnich dwdch dekadach XX wieku usitowaly zmodernizowac kraj,
ale gtéwnie skupiono si¢ w sposéb istotny na ekonomicznych problemach. Niekto-
rzy twierdza, iz australijski rzad nie zainwestowal w edukacje, badania, techniczny
rozwdj oraz infrastrukture transportu, ktora jest wymagana do uzyskania rozwoju
technicznego. Twierdzi sie, iz poszczegdlne stany zniszczyly uniwersytety i nie
s3 one na $wiatowym poziomie. Bierna polityka dobrobytu nie mobilizowata ludzi
do pracy, pojawita sie podklasa, podobnie jak w Ameryce Poinocnej i Europie.
Intelektualny ludzki kapital zostal wywieziony poza kraj, a australijski rzad nie do
konca wykorzystal korzysci z polityki imigracyjnej. Mobilizacja australijskiego
narodu zostata zahamowana poprzez tozsamos¢ z brytyjskim narodem. Niektorzy
twierdzg, iz Australia jest anomalia w regionie Azji i Pacyfiku, z jednej strony zdo-
minowana przez wysoki techniczny poziom Ameryki PéInocnej, a z drugiej stro-
ny ma stabg elite regulujacg tym panstwem, ktéra nie moze opracowac spotecznych
i ekonomicznych strategii, by zaspokoi¢ potrzeby ludzi w nowym wieku. Naréd
wydaje si¢ by¢ niezdolny do tego aby obroni¢ si¢ przed innymi panstwami, np.
przed Indonezja. Autor ksigzki pt.: Australia, the recreational society David Mosler
uwaza, iz perspektywy rozwoju dla Australii w XXI wieku sg wielce problematycz-
ne'®. Mosler twierdzi, iz Australia jest izolowana w swej brytyjsko-saksonskiej kul-
turze na poludniowym Pacyfiku. W latach 80. i 90. rzad redukowal wydatki na

18 JE. Karney, Zarzgdzanie edukacjg dorostych [w:] Edukacja i dialog w $wiecie przysztosci,
H. Kwiatkowska, M. Szybisz (red.), Pultusk 2003, s. 139-140.

19 D. Mosler, Australia, the recreational society, Westpont 2002, s. 131.
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edukacje na wszystkich jej szczeblach. Niski poziom inwestycji widzimy réwniez
w sektorze badan naukowych.

Nie jest to dobre, albowiem kraje, ktére z powodzeniem przejda transformacje
do gospodarki opartej na wiedzy, beda mialy bezprecedensowe mozliwosci stania
sie bardziej konkurencyjnymi na $wiatowych rynkach w globalnym informacyj-
nym spoleczenstwie. Na tym jednak nie koniec, albowiem zarzadzanie edukacja
ma bardzo bliski zwigzek z zarzagdzaniem wiedza. Dlatego juz na konferencji na-
ukowej poswieconej przysztosci edukacji, zorganizowanej w Australii w 1986 roku,
stwierdzono, iz lepsze jest edukowanie pracownika niz ptacenie mu wyzszych pen-
sji. Istotnym zadaniem jest rowniez problem rozdzielania srodkéw finansowych
i decydowania o tym komu one przypadng w udziale. Od tego bedzie zalezata
odpowiedz, czy edukacja bedzie bardziej elitarna, czy bedzie bardziej dostepna dla
wszystkich. Czy rynek pracy poprzez edukacje bedzie rozdzielony na wieksza czes¢
ludzi pracujacych i jaka ilo$¢ 0sob znajdzie si¢ na krawedzi zatrudnienia. Istotnym
pytaniem kiedys bylo, czy Australii uda si¢ zreorganizowac i zosta¢ bogatym kra-
jem, co w tym przypadku oznaczalo zastosowanie nowoczesnej technologii i in-
formatyki, dzis sila ciezkosci pytania spoczywa gdzie indziej. Nie zawsze same
bogactwa mineralne stanowig o bogactwie kraju, lecz réwniez czynniki pochodza-
ce z kultury i spoleczenistwa majg wpltyw na jego rozwdj. Tak np. bylo w przypad-
ku Argentyny, ktéra majac podobne mineraly nie umiata wykorzysta¢ tych zaso-
bow w taki sposéb, jak to udalo sie zrobi¢ Australii, a decydujacym czynnikiem
byta wlasnie odrebna ich kultura spoteczna, edukacja i wychowanie.

A zatem wspolczesne spoteczenstwa demokratyczne, stwarzajac lepsze warun-
ki pracy, edukacji i Zycia, stoja przed nowymi pytaniami. Jak rozwigzac problemy
bezrobocia, patologii spotecznych i deprawujacej opieki socjalnej. Nie jest fatwo
wigc okresli¢ w panstwie demokratycznym uniwersalng zasade zycia spotecznego
i przez nig spoglada¢ na edukacje.
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SUMMARY

The beginning of the article, titled: ,, The role of science, scientific institutes and the Austral-
ian government in the multicultural society of Australia’, is abort knowledge as a capital
and refers to the economy based upon knowledge in Australia. Then it describes scientific
institutes, the education system and its structure and concentrates on the foundation of
new schools TAFE in the seventies of the twentieth century. In the next part the financing
of education in Australia is explained. In this part the author mainly concentrates on the
budget and who is responsible for financing education in Australia. There is also attention
for the costs of education and how much money is spend on education. In the end we see
how educational aspects have influences on changes in society and how it influences on
the need for education.
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EDUKACJA JAKO NARZEDZIE INTEGRACII
CUDZOZIEMCOW

Struktura narodowosciowa wspolczesnego spoleczenstwa polskiego znacznie roz-
ni si¢ od wiekszosci spoleczenstw zachodnioeuropejskich, ktére charakteryzuje
wielokulturowo$¢ i wieloetnicznos¢. W Polsce zjawisko to jest prawie nieobecne
ze wzgledu na niemalze zupelng etniczng homogeniczno$¢ spoteczenstwa, czego
konsekwencja jest dominacja kultury polskiej nad kulturami grup mniejszo$cio-
wych. Wynika to zaréwno z powojennych przesunigc granic, jak i ruchéw przesie-
dleniczych oraz repatriacyjnych po II wojnie §wiatowej. Na zmiane obrazu spote-
czenstwa polskiego nie ma wplywu imigracja ekonomiczna zapoczatkowana
w latach dziewie¢dziesigtych XX wieku. Naptyw imigrantéw do Polski jest nadal
zjawiskiem marginalnym. Wedlug Gtéwnego Urzedu Statystycznego, imigranci
w naszym kraju stanowia ponizej 1 procenta obywateli. Dla poréwnania skali imi-
gracji, cudzoziemcy w niektérych panstwach Unii Europejskiej stanowig nawet
ponad 30 procent spoteczenstwa'. Wynika to z faktu, iz Polska, zdaniem Agniesz-
ki Weinar z Centrum Stosunkéw Mig¢dzynarodowych, nalezy nadal do panstw
»oczekujacych na imigracje”. Dynamiczny rozwdj polskiej gospodarki potaczony
z rosngcym zapotrzebowaniem na site robocza, a takze przynaleznos¢ naszego

1 Wysoki Komisarz Narodéw Zjednoczonych do Spraw Uchodzcéw www.unhcr.pl/publikacje/
zobcejziemi/nr21/integracja.php (z dn. 28.05.2007).

2 A. Weinar, Polityka migracyjna Polski w latach 1990-2003 - préba podsumowania, Centrum
Stosunkéw Miedzynarodowych, s. 2, www.csm.org.pl/?s=page&id=26&mid=9&sid=9 (z dn.
09.09.2007).
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panstwa do struktur Unii Europejskiej sa czynnikami, ktoére wptywajg na stopnio-
wy wzrost atrakcyjnoséci Polski dla imigrantéw ekonomicznych. Zasadne wydaje
sie zatem stwierdzenie, iz obecnie mozemy oczekiwa¢ na drugg, po latach dzie-
wiecdziesiatych ubieglego wieku, fale imigracji ekonomiczne;.

Uwzgledniajac prognozowane zwigkszenie fali imigracyjnej naptywajacej do
Polski, nalezy juz teraz postawic kilka istotnych pytan dotyczacych przygotowania
naszego kraju na przyjecie cudzoziemcow. Pytania dotycza zaréwno kierunku
zmian w polskiej polityce migracyjnej, wyboru okreslonej strategii i narzedzi
integracyjnych oraz kogo, tak naprawde, dziatania integracyjne maja dotyczyc¢?
Uwzgledniajac obecny ksztalt polskiej polityki migracyjnej, nalezy zastanowic sie
nad realnymi metodami rozwigzania kwestii integracji cudzoziemcéw przebywa-
jacych w Polsce. Wobec braku na chwile obecng jakiegokolwiek systemu integra-
cyjnego, jedynym realnym, a poza tym skutecznym rozwigzaniem tego problemu
jest przyjecie strategii integracyjnej opartej na edukacji cudzoziemcéw w polskich
szkotach. System szkolnictwa jest, moim zdaniem, w stanie realizowa¢ funkcje
integracyjna poprzez nieograniczony, nieodplatny i powszechny dostep do edu-
kacji cudzoziemcow podlegajacych obowigzkowi szkolnemu.

Stawiajac te teze, kieruje sie funkcjami ukrytymi procesu edukacyjnego - so-
cjalizacja wtdrna, ktorej zadaniem jest nabycie przez socjalizowane jednostki od-
powiednich kompetencji do sprawnego funkcjonowania w spoleczenstwie. W tym
przypadku szkota staje si¢ instrumentem transmisji kultury polskiej. Dla Polski,
jako panstwa przyjmujacego, istotne jest, aby uczniowie wywodzacy si¢ ze $rodo-
wisk imigranckich nabyli okreslone, przynajmniej minimalne kompetencje kultu-
rowe, tj. znajomosc¢ jezyka polskiego jako jezyka urzedowego, umiejetnos¢ funk-
cjonowania w instytucjach publicznych, wyuczenie i zrozumienie funkcjonujgcych
w spoleczenstwie rél spotecznych. Umiejetnosci te gwarantuja, przynajmniej
w podstawowym stopniu, ograniczenie izolacji oraz marginalizacji tych jednostek.
Edukacja imigrantéw w polskich szkotach umozliwi im osiggniecie, dzieki zdoby-
tym kompetencjom kulturowym i zawodowym, wzglednego sukcesu zyciowego,
a przede wszystkim wyzszej niz ich rodzice pozycji spotecznej w polskim spote-
czenstwie.

Za zastosowaniem takiego rozwigzania, w kwestii integracji cudzoziemcéow,
przemawia obserwowalna bierno$¢ wtadz polskich w tworzeniu sprawnego syste-
mu prawno-instytucjonalnego regulujacego zjawisko migracji — polityki migracyj-
nej. Uwazam za uzasadnione stwierdzenie, iz w ciaggu niemalze 20 lat funkcjono-
wania suwerennego, demokratycznego panstwa polskiego nie udato si¢ wypracowac
spdjnego systemu polityki migracyjnej. W polskich realiach okreslenie polityka
migracyjna sprowadza si¢ w zdecydowanym stopniu do restrykcyjnych regulacji
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prawnych, okreslajacych wylacznie warunki wjazdu i przebywania na terenie
Rzeczpospolitej cudzoziemcow. Cecha polskiej polityki migracyjnej przede wszyst-
kim jest jej asymetrycznosc, tj. rozwinigcie unormowan prawnych obejmujacych
jedynie wjazd i przebywanie cudzoziemcéw na terytorium Polski. Brak jest nato-
miast jakichkolwiek systemowych rozwigzan, ktérych cel powinien polega¢ na
regulacji ruchéw migracyjnych i niwelowaniu skutkéw masowego odplywu oby-
wateli polskich poza granice kraju. Skupienie si¢ na normatywnej stronie zjawiska
imigracji zaowocowalo brakiem dziatan w sferze polityki integracyjnej i polityki
spolecznej skierowanej do imigrantéw ekonomicznych.

Problem migracji niestety nie funkcjonuje w polskim dyskursie publicznym,
nie jest rdowniez poruszany przez elity polityczne. Brak debaty na ten temat jest
w Polsce powaznym problemem, rzutujacym na jakos¢ i funkcjonalnos¢ przyje-
tych rozwigzan prawnych. Obranie okreslonej doktryny migracyjnej determinu-
je kierunek ksztaltowania si¢ ustawodawstwa regulujacego zjawisko migracji.
Wyrazne okreslenie doktryny migracyjnej sprzyja stworzeniu spdjnego systemu
instytucjonalno-prawnego ksztaltujacego zjawisko naptywu i pobytu cudzoziem-
cOw na terenie panstwa przyjmujacego. Jest takze warunkiem koniecznym regu-
lacji ruchéw migracyjnych, ktoérych efektem ma by¢ dazenie do nieujemnego
bilansu migracji. Natomiast w kwestii imigracji oznacza zaréwno regulacje zja-
wiska naptywu cudzoziemcoéw, na przyklad poprzez otwarcie rynku pracy w sy-
tuacji deficytu sity roboczej, jak i objecie imigrantéw przebywajacych na teryto-
rium panstwa programami polityki spolecznej oraz stworzeniem strategii
integracyjnych.

W przypadku polskim jedyna grupa cudzoziemcédw objeta jakimkolwiek pro-
gramem integracyjnym sg uchodzcy i azylanci oraz cudzoziemcy starajacy sie¢
o nabycie takiego statusu. W stosunku do pozostalych cudzoziemcéw przebywa-
jacych na terenie Polski nie s3 prowadzone Zadne dzialania integracyjne. Ten stan,
spowodowany zaréwno brakiem srodkéw finansowych, jak i malg skalg zjawiska,
wymaga zmiany i naprawy, gdyz zaniechania w tej dziedzinie mogg prowadzi¢ do
powaznych probleméw spotecznych, ktérych skrajnym przykladem jest imigranc-
ka rewolta przedmies¢ paryskich z 2005 roku. Zauwazmy, iz wywolane zamieszki
byty wilasnie reakcja na fatalng polityke migracyjng wtadz francuskich, doprowa-
dzajaca do wykluczenia imigrantéw ze spoleczenstwa, do biedy i bezrobocia. Byta
to rowniez odpowiedz na istniejaca w spoleczenstwie francuskim jawng i ukryta
dyskryminacje imigrantow.

Analizujac problem integracji cudzoziemcéw, warto w tym miejscu postuzy¢
sie typologia cudzoziemcdw zaproponowang w artykule Ormianie — pokolenie 1,5
przez Tomasza Marciniaka. Wyrdznia on zasadnicze typy cudzoziemcéw w opar-
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ciu o klasyfikacje generacyjna w stosunku do imigrantéw ormianskich®. Uwazam
za stosowne uzycie tych kategorii jako pewnych typédw uniwersalnych, gdzie kate-
goria ,pokolenie 1” obejmuje cudzoziemcdw przybylych do Polski w wieku pro-
dukcyjnym, natomiast ,,pokolenie 1,5” to miodziez przybyla do Polski jako dzieci
i ze wzgledu na wiek podlegajaca obowigzkowi ksztalcenia. Pomigdzy tymi typami
istnieja zasadnicze réznice jako$ciowe, warunkujace przebieg procesu integracji
z polskim spoleczenstwem.

Obserwujac skutki realizowanej przez polskie wtadze polityki migracyjnej, oka-
zuje sie, iz brak sensownych rozwigzan prawnych dotyczacych integracji cudzo-
ziemcow w Polsce doprowadzit do zmarnowania poteznego potencjatu intelektu-
alnego pierwszego pokolenia imigrantéw. Posiadane wyksztalcenie zdobyte
w innym kraju, w dodatku niepoparte podczas pobytu w Polsce praktyka, nie daje
odpowiednich kompetencji do pracy ,w zawodzie”. Zjawisko to dotyczy przede
wszystkim cudzoziemcéw posiadajacych wyksztalcenie wyzsze. Mowiac bardzo
brutalnie, to pokolenie, zarabiajace najczesciej na bazarach, jest juz stracone dla
polskiego rynku pracy, ale nie dla spoteczenstwa polskiego.

Natomiast elementem wspdlnym dla przedstawicieli ,,pokolenia 1,5” jest socja-
lizacja wtdrna przebiegajaca w srodowisku kulturowo odmiennym od $rodowiska
socjalizacji ich rodzicéw, w tym wypadku srodowisku polskim. Konsekwencja tego
jest bilingwizm, multikulturalizm, a takze, co najwazniejsze, integracja, a nawet
asymilacja ze spolteczenstwem polskim. Jednakze nalezy zwroci¢ uwage na fakt, iz
zjawisko to dotyczy jedynie cudzoziemcow, ktorzy s przykladem tzw. ,,sukcesu
edukacyjnego”. Zdobyli oni satysfakcjonujace wyksztalcenie — najczesciej wyzsze,
biegle, na poziomie idiomatycznym, postuguja si¢ jezykiem polskim, a takze funk-
cjonujg najczesciej w dwdch srodowiskach: polskim oraz imigranckim, stanowiac
pomost pomiedzy nimi. Posiadajg odpowiednie kompetencje, by osiagna¢ wyzszy
niz ich rodzice status spofeczny. Osiagneli sukces pomimo braku w polskich szko-
tach realnych instrumentéw wspierajacych nauke ucznidow-imigrantow.

Pamietajmy jednak, iz $ciezka edukacyjna cudzoziemca w Polsce rzadko zwien-
czona zostaje zdobyciem wyksztalcenia wyzszego. Tomasz Marciniak, badajacy
spoteczno$¢ imigrantéw ormianskich w Polsce, wskazuje w swych badaniach za-
réwno na przypadki ,sukcesu edukacyjnego” Ormian, jak i na niepokojace zjawi-
sko niepodejmowania edukacji przez mtodziez ormianska przebywajaca w Polsce.
Problem ten wynika zaréwno ze zlych przepisow prawa dotyczacych przyjmowa-

3 T. Marciniak, Ormianie. Polskie pokolenie 1,5 [w:] Tozsamos¢ i przynaleznosé. O wspétczesnych
przemianach identyfikacji kulturowych w Polsce i Europie, M. Kempny, G. Woroniecka, P. Zatecki
(red.), Torun 2008.
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nia cudzoziemcéw do polskich szkol, nieuregulowanego statusu pobytu rodzin
ormianskich w naszym kraju, jak i poczucia tymczasowosci i braku stabilizacji
spowodowanych niesprzyjajacymi przepisami normujacymi pobyt imigrantéw
w Polsce®.

Problem niepodejmowania nauki przez mfodziez ormianska jest o tyle istotny,
gdyz wlasnie Ormianie, obok Wietnamczykow, wykazuja tendencje do stalego
osiedlenia si¢ w Polsce. D3zg do przynajmniej funkcjonalnej integracji z polskim
spoleczenstwem. W przypadku uczniéw wywodzacych si¢ z tych dwoch spotecz-
nosci imigranckich zauwazalne jest ich szczegdlne dazenie do podjecia edukacji
w polskich szkotach. Potwierdzaja to badania prowadzone wérdd przedstawicieli
tych spotecznosci®. Edukacja w polskich szkotach przez imigrantéw z Armenii
i Wietnamu postrzegana jest przez nich jako gléwna droga awansu spolecznego,
jako szansa na wyjscie z marginalizowanej spoteczno$ci imigranckiej.

Zawyznacznik udanej integracji cudzoziemca ze spoleczenstwem mozna uznac
znajomo$¢ jezyka panstwa przyjmujacego, dazenie do edukacji oraz sprawne funk-
cjonowanie na rynku pracy. Te trzy elementy wplywaja bowiem w najwigkszym
stopniu na czgstotliwos$¢ kontaktow spofecznych imigranta z osobami spoza jego
grupy etnicznej, zapobiegaja izolacji i marginalizacji. Zauwazmy, iz integracja jest
procesem samoczynnym. Zachodzi wowczas, gdy stworzone zostang sprzyjajace
warunki wymuszajace badz umozliwiajace kontakty cudzoziemcow z ludzmi spo-
za wlasnej grupy etnicznej. Racjonalna wydaje si¢ zatem taka zmiana polskiego
prawa, dzieki ktorej stworzone zostang sprzyjajace warunki dla integracji cudzo-
ziemcow.

Podstawowym zadaniem stojacym przed naszym krajem w kwestii imigracji
jest liberalizacja prawa. Eliminacja zjawiska nielegalnego pobytu stanowi¢ bedzie
dobry punkt wyjscia w przygotowaniu systemowych rozwigzan w kwestii integra-
cji cudzoziemcow z polskim spoteczenstwem. Nalezy zlikwidowa¢ zjawisko niele-
galnego pobytu imigrantéw w Polsce poprzez wprowadzenie kolejnej, tym razem
powszechnej abolicji imigracyjnej umozliwiajacej legalizacje¢ pobytu dla 0séb prze-
bywajacych w naszym kraju nielegalnie. Zastosowanie tego instrumentu prawa
doprowadzi do likwidacji szarej sfery imigracyjnej, w ktorej funkcjonuja przeby-
wajacy nielegalnie cudzoziemcy oraz da mozliwo$¢ objecia tej grupy ochrona
prawno-socjalng. Umozliwi réwniez oszacowanie liczby imigrantéw, co pomoze
w stworzeniu dtugofalowej i skutecznej strategii dzialania w kwestii imigracji.

4 T, Marciniak, op.cit.

> Por. T. Halik, E. Nowicka, W. Pole¢, Dziecko wietnamskie w polskiej szkole. Zmiana kulturowa
i strategie przekazu kultury rodzimej w zbiorowosci Wietnamczykéw w Polsce, Warszawa 2006 oraz
T. Marciniak, op.cit.
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Postulowana strategia integracyjna zaklada, wobec braku systemu integracji
cudzoziemcdw, swego rodzaju ,,otwarcie” szkot polskich dla cudzoziemcow. Roz-
wigzanie to dotyczy¢ mialoby zaréwno cudzoziemcéw o uregulowanym statusie
pobytu w Polsce, jak i przebywajacych w Polsce nielegalnie. Postulowane ,,otwar-
cie” polskich szkot na ucznidw-imigrantéw musi pociagnac za sobg szereg istot-
nych zmian w polskim ustawodawstwie regulujagcym funkcjonowanie cudzoziem-
cOw na terytorium Polski. Oczywiscie realizowana dotad polityka migracyjna
zaklada mozliwo$¢ edukacji cudzoziemcéw w polskich szkotach na zasadach od-
platnosci lub zwolnienia z niej w okres$lonych warunkach. Jednakze prawo to do-
tyczy jedynie cudzoziemcéw o uregulowanym statusie pobytu na terenie naszego
kraju oraz oséb wystepujacych badz posiadajacych azyl lub status uchodzcy®. Uwa-
zam, ze powyzsze regulacje powinny ulec zmianie i obowiazkiem szkolnym po-
winny zostac¢ objete wszystkie osoby, ktdre nie ukonczyly osiemnastego roku zycia,
a przebywaja przez dluzszy czas na terenie Polski.

W tym miejscu pojawia sie problem dotyczacy mozliwosci podjecia nauki
w polskiej szkole przez cudzoziemcéw przebywajgcych w Polsce nielegalnie. Nie-
stety, w chwili obecnej polskie przepisy regulujace zasady edukacji cudzoziemcow
takiej mozliwosci nie przewiduja. Co gorsze, ze wzgledu na brak jakichkolwiek
statystyk dotyczacych liczby nielegalnych imigrantéw przebywajacych w naszym
kraju, niemalze jest niemozliwym oszacowanie skali zjawiska niewypelniania przez
cudzoziemcow w wieku szkolnym obowigzku nauki. Moim zdaniem, obowigzko-
wi szkolnemu moze podlega¢ nawet kilkanascie tysiecy imigrantéw w Polsce. Po-
jawia si¢ zatem pytanie: jaki procent tej liczby stanowia cudzoziemcy w wieku
szkolnym, ktérych rodzice z obawy przed ujawnieniem, nie posylaja swoich dzie-
ci do szkoty? To pokazuje, jak istotne s3 powazne zmiany w polskim prawie doty-
czacym edukacji cudzoziemcéw w Polsce, pofaczone z nadaniem szkole nowej
funkgcji integracyjne;j.

Niestety, w chwili obecnej cudzoziemcy w Polsce, nawet o uregulowanym sta-
tusie, spotykaja si¢ z szeregiem utrudnien formalnych zwigzanych z ich edukacja
w polskich szkotach. Do probleméw tych zaliczy¢ mozna przede wszystkim ogra-
niczenie prawa do bezplatnej edukacji. Czesne, jakie muszg placi¢ obcokrajowcy
uczacy sie w polskich szkotach, oraz nieprecyzyjne przepisy regulujace przyjecie
ucznia-obcokrajowca do polskiej szkoly publicznej, stanowia powazng przeszkode
w dostepie do edukacji. Efektywnos¢ postulowanego przeze mnie rozwigzania
zaktada bezplatny dostep cudzoziemcéw do edukacji, a takze objecie tej grupy

6 Ustawa o systemie oéwiaty z dnia 7 wrzeénia 1991 (tekst jednolity: Dz.U. z 1996 r. Nr 67,
poz. 329 ze zmianami).
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ucznioéw systemem stypendialnym. Natomiast w kwestii realizowania obowigzku
szkolnego nalezy odej$¢ od zasady zameldowania na terenie gminy, ktdra stanowi
podstawe kontroli realizowania przez osoby zamieszkujace w obwodach szkolnych
obowigzku szkolnego, na rzecz zasady przebywania cudzoziemcow na terenie ob-
wodu szkolnego. Stanowi¢ to bedzie znaczne uproszczenie procedur przyjecia
ucznia-imigranta do szkoly, a takze stworzy mozliwos¢ edukacji dla cudzoziemcow
przebywajacych nielegalnie, ktorzy z obawy przed deportacja nie posytaja swoich
dzieci do szkoty.

Nalezy zaznaczy¢, iz niedopuszczalny jest pomyst tworzenia odrebnych klas dla
obcokrajowcodw w duzych skupiskach imigrantéw, ktérymi najczesciej sg najwiek-
sze miasta Polski. Utworzenie takich klas nie przyczyniloby si¢ do adaptacji tych
dzieci do funkcjonowania w polskim spoteczenstwie. Przyczyniloby si¢ raczej do
swoistej gettoizacji, marginalizacji. Dzieci obce kulturowo, pochodzace z innego
kraju, muszg procz jezyka polskiego przyswoic sobie zasady i normy funkcjono-
wania w polskim spoteczenstwie, nawigzywac¢ kontakty towarzyskie z osobami
spoza wlasnej grupy etnicznej. Odrebne klasy jezykowe nie realizowalyby zadania
szkoly, jakim jest przystosowanie do sprawnego funkcjonowania w spoleczenstwie
polskim.

Wprowadzenie powszechnego dostepu do edukacji dla cudzoziemcéw wymaga
nie tylko powaznych zmian w polskim prawodawstwie, ale i w obowigzujacych
w polskich szkotach programach nauczania. Niedostosowanie programéw eduka-
cyjnych do uczniéw odmiennych kulturowo, jezykowo wpltywa negatywnie na
proces edukacyjny cudzoziemcéw. Zasadniczym problemem jest w tym przypad-
ku czgsta, nawet na poziomie podstawowym, niekompetencja jezykowa uczniow-
-imigrantéw i ich rodzicéw. Wypracowanie metod komunikacji, pomiedzy takimi
osobami a nauczycielami, jest jednym z podstawowych warunkéw sprawnego
funkcjonowania ucznia w szkole oraz warunkuje pozytywny przebieg jego eduka-
cji. Zatem priorytetem, we wdrazaniu systemu integracji opartego na edukacji,
powinno zosta¢ stworzenie programu edukacji jezykowej cudzoziemcow. Uczen
nie znajacy jezyka polskiego powinien mie¢ obowigzek uczeszczania, poza zaje-
ciami obowigzkowymi wynikajacymi z programu nauczania, na dodatkowe lekcje
jezyka polskiego. Istotne jest rowniez stworzenie ogélnopolskiej sieci kursow je-
zykowych przy szkotach publicznych dla rodzin imigranckich. Tego typu kursy nie
tylko umozliwityby nabycie przez cudzoziemcow przynajmniej minimalnych kom-
petencji jezykowych, ale réwniez, wzbogacone o tresci kulturowe, statyby sie
pierwszym krokiem ku integracji przedstawicieli spotecznosci imigranckich.

Dla przyjmowanych do polskich szkét dzieci obcokrajowcow bardzo wazne jest
réwniez zniwelowanie deficytéw edukacyjnych wynikajacych z réznic programo-
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wych, jakie istniejg pomiedzy szkola polska a szkola kraju rodzinnego. Problem
nadrobienia réznic programowych daje si¢ stosunkowo tatwo rozwigza¢, jesli nie
doszto do dluzszej przerwy w edukacji. Niezmiernie trudna w takich przypadkach
jest ocena kompetencji ucznia, okreslenie jego poziomu wiedzy oraz zakwalifiko-
wanie do odpowiedniej klasy. Z tego powodu trzeba potozy¢ nacisk na koniecznos¢
tworzenia efektywnych programéw nauczania niwelujacych braki edukacyjne oraz
wyposazenie szkél w odpowiednie podreczniki przeznaczone dla uczniow-
-imigrantéw. W wyréwnaniu szans edukacyjnych moze pomoc ustalenie w poczat-
kowym okresie nauki indywidualnych tokéw nauczania dla cudzoziemcoéw, gdzie
priorytetem bedzie nauka jezyka polskiego oraz uzupelnianie brakéow edukacyj-
nych i réznic programowych.

Nalezy réwniez pamietac, iz osiagniecie celu integracyjnego w procesie eduka-
¢ji cudzoziemcdw w polskich szkotach musi zosta¢ wsparte merytorycznym przy-
gotowaniem nauczycieli, zaréwno z zalozen edukacji miedzykulturowej, jak i me-
tod pracy z uczniem-cudzoziemcem. Niestety, jak dotad, w wigkszosci polskich
szkot nauczyciele takiego przygotowania nie posiadaja. Nie s3 oni przygotowani
jezykowo do prowadzenia zajec z cudzoziemcami, brakuje réwniez kadry nauczy-
cielskiej, ktora dzieki odpowiednim kompetencjom moglaby petni¢ role opieku-
néw ucznidw-cudzoziemcéw w poczatkowym okresie nauki.

Podsumowujac, wskaze najistotniejsze problemy zwigzane z edukacjg cudzo-
ziemcow w polskich szkofach. Do barier edukacyjnych mozna zaliczy¢”:

— stabg badz nawet zerowa znajomos¢ jezyka polskiego, skutkujgcg problema-

mi w nauce;

— nieprzygotowanie nauczycieli i szkét do pracy z uczniami-imigrantami;

— zle funkcjonujacg wspotprace szkoty z rodzicami, ktorej gtéwna przyczyna
s3 problemy komunikacyjne wynikajace z réznic jezykowych;

— ustawodawstwo regulujace edukacje cudzoziemcow w Polsce, ktére formal-
nie zamyka droge do edukacji imigrantom przebywajacym w Polsce niele-
galnie;

— zbyt wysokie czesne oplacane przez cudzoziemcoéw;

— czeste rdznice kulturowe pomiedzy polskim otoczeniem a cudzoziemcami;

— deficyty edukacyjne cudzoziemcédw bedace wynikiem réznic programowych
badz przerw w edukacji cudzoziemcéow;

— problemy materialne imigrantow;

7 Por. T. Halik, E. Nowicka, W. Pote¢, op.cit.; T. Marciniak, op.cit. oraz badania wtasne.
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— przypadki izolowania si¢ cudzoziemcdw i nieuczestniczenia w zyciu towa-
rzyskim ze wzgledu na dyskryminacje, z jaka spotykaja si¢ ze strony polskie-
go otoczenia.

Powyzej opisane problemy wynikajg przede wszystkim, co podkreslalem juz
wielokrotnie, z braku racjonalnej, kompleksowej polityki migracyjnej panstwa
polskiego. Moim zdaniem, zaden z tych probleméw nie zostanie rozwigzany, do-
poki wladze Polski nie przyjma ogoélnej doktryny migracyjnej i na jej fundamencie
nie powstanie spojna polityka migracyjna. Nalezy mie¢ nadzieje, iz w przysztosci
polityka imigracyjna Polski ulegnie takiej zmianie, ktéra umozliwi zasilenie pol-
skiego spoteczenstwa imigranckim potencjatem intelektualnym.

Stworzenie programu integracyjnego dla cudzoziemcéw opartego na systemie
edukacji jest, w chwili obecnej, szczegélnie wazne dla spolecznosci ormianskiej
i wietnamskiej. Stanowig one przyklad dwoch grup imigranckich, ktére jako nie-
liczne daza do pozostania w Polsce oraz chcg si¢ integrowa¢ z polskim spoleczen-
stwem. Nadanie polskiej szkole funkcji integracyjnej to rozwigzanie bedace wyj-
$ciem naprzeciw zmianom polskiego spoteczenstwa, ktére powoli staje sie
wielokulturowe, cho¢ jak dotad na niewielka skale.
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SUMMARY

Dynamic development of Polish national economy combined with increasing demand of
labour force and the fact of our membership in structures of the European Union are fac-
tors which influence the growth of attractiveness of Poland for economic emigrants. Be-
cause of deficiency in fair migration policy, the problem of unregulated inflow of foreign-
ers will grow. Renunciation of polish authorities in the field of foreigners’ integration may
cause serious social problems, provoked by social exclusion from the society, unemploy-
ment, poverty and social pathology.

In this article I will try to justify a thesis, that unrestricted, general and gratuitous access
to education in Polish schools for foreigners is an effective instrument in the process of
integration. Such education is a great chance for young generation of emigrants, as newly
gained cultural and professional competences could enable them reaching higher social
status. Throughout researches on integrational and educational phenomena present in
emigrational societies I shall try to demonstrate that Polish educational system has already
very positive influence on foreigners’ integration. School’s integrational influence does not
limit itself only to pupils-emigrants, but it also concerns their families. In the same vein
children acts as transmitters of the language, the culture and general knowledge about our
country.

In the present the only fair way of integration protecting inflowing emigrants from
marginalization, social exclusion and poverty is imposition of compulsory education until
mature age and maintenance of gratuitous education at all levels. Furthermore, common
education of Polish and foreign children based on guidelines of intercultural education is,
beyond any doubt, an effective method of creation tolerant and open attitudes in Polish

society.
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Stygmat spoteczny Elzbiety Czykwin to wy-
mowny i niewatpliwie dobry poczatek in-
terdyscyplinarnej proby wszczepienia malo
znanej w Polsce problematyki stygmatu
spotecznego, chociaz od momentu pojawie-
nia sie tej kategorii w naukach spotecznych
mija juz ponad 40 lat. Wydaje sie jednak, ze
wczesniejsza ksigzka Czykwin pt. Biatoru-
ska mniejszos¢ narodowa jako grupa stygma-
tyzowana, opublikowana w 2000 roku, sta-
nowita swoiste preludium oswojenia pol-
skich czytelnikéw z pojeciem stygmatu, jak
i szeroka probe empirycznego zastosowania
tego konceptu, na dlugo, zanim polscy wy-
dawcy zwroécili uwage na oryginalne dzielo
kanadyjskiego socjologa, Ervinga Goffma-
na, tworcy pojecia stigma. Goffmanowska
biblia badaczy proceséw stygmatyzacji Stig-
ma Notes of Management of Spoiled Perso-
nal, wydana na Zachodzie w 1963 roku,
w polskojezycznym wydaniu jako Pietno.
Rozwazania o zranionej toZsamosci, pojawi-
fa si¢ staraniem Gdanskiego Wydawnictwa
Psychologicznego dostownie ,;wczoraj”, bo
w 2005! Wyobrazmy sobie, co si¢ w tym
okresie, poréwnywalnym do utrzymywania

sie komunizmu w Polsce, dzialo w zachod-
nich, szczegoélnie amerykanskich naukach
spotecznych. Nie powinni$my sie dziwié
setkom badan, studiéw i rozmaitych, multi-
koncepcyjnych przedsiewzigé empirycz-
nych, rozwijajacych kategori¢ stygmatu
w jeden z czolowych zestawdw teoretycz-
nych, nieodzownie - jak si¢ okazuje — wmie-
szanych w rozne proby wytlumaczenia ta-
kich zjawisk, jak stereotypizacja, dyskrymi-
nacja, uprzedzenia, dewiacja, wykluczenie
czy marginalizacja. Stygmat spoteczny,
przynajmniej w zachodniej psychologii
spolecznej, to teoretyczny kolos, ktérego nie
pominie zaden z szanujacych si¢ badaczy
powyzszych zjawisk.

Wiekszoé¢ z nas dobrze wie, co to znaczy
by¢ ,normalnym” w Polsce. Czy dalej nie za-
dziwia nas na swoj sposob obecnoé¢ Czar-
nego w tlumie przechodniéw na polskiej
ulicy? Na ile moze dziwi¢ sie przecietna pol-
ska nauczycielka, ze ma w klasie ucznia wy-
znania muzulmanskiego? Jak wielu z nas
spojrzy z pogarda na mieszkanca bylego
PGR-u, dla ktérego sensem zycia stala si¢
kolejna butelka ,, Arizony”? Czy nie wywola
w nas leku ktos, kto leczyt sie w szpitalu psy-
chiatrycznym, o kim zazwyczaj posiadamy
mniemanie, ze biega z siekiera i w dzikim
szale rzuca si¢ na ludzi? Albo homoseksuali-
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sta, ktéry podobno gwalci wszystko, co na-
potka na drodze? Czy jest co$, co moze ta-
czy¢ tych wszystkich ludzi?

Te i inne pytania szeroko stawia przed
Czytelnikiem Autorka Stygmatu spoleczne-
£0, bezsprzecznie pasjonatka Goffmanow-
skiej koncepcji stigmy, przedstawiajac po-
myst, wedle ktérego przedstawiciele pew-
nych kategorii i grup spotecznych posiadaja
specyficzne atrybuty, jakie w niektérych
okolicznosciach i kontekstach spotecznych
moga swoich ,,posiadaczy” gleboko dewalu-
owaé w oczach innych, czgsto réwniez i we
wlasnych. Najczesciej sg to przedstawiciele
rozmaitych grup mniejszo$ciowych (mniej-
szo$ci narodowe, religijne, etniczne, gender,
seksualne), ale i ludzie, ktérych mozna ob-
ja¢ podobna kategorig do$wiadczen (nie-
pelnosprawni, leczacy si¢ psychiatrycznie,
ludzie z deformacjami ciata, z problemem
otylosci, bezrobotni, cierpiagcy ubdstwo, al-
koholicy). W duzej mierze to wlasnie nie-
réwnosci spoleczne daja szeroka podstawe
dla pojawiania sie do$wiadczen ze stygma-
tyzacja. Ale nie tylko. Ten rodzaj spoteczne-
go ,,pietna” ma charakter glteboko kontek-
stualny, w zwiazku z tym niemal kazda jed-
nostka, bez wzgledu na swoje miejsce w hie-
rarchii statuséw, mogtaby dozna¢ poczucia
stygmatyzacji, ktére bardzo ogélnie mozna
uja¢ jako doznanie wstydu, urazenia, zaze-
nowania, czasami zto$ci i gniewu, niecheci,
szamotania, a wszystko z tytulu poczucia
niedopasowania do innych w jakim$ wy-
miarze i preludium do poczucia wlasnej,
osobistej gorszoéci. Czy to wlasciwie nie
w ten sposdb utrwaleniu ulegaja spoteczne
stereotypy? Uporczywie trwajg takie zjawi-

ska, jak seksizm, ageizm czy nawet rasizm?
Dlaczego w spoleczenstwach, ktére dawno
uswiecily zakaz dyskryminacji mniejszosci
rasowych, narodowych, religijnych, seksual-
nych czy gender, nadal wielu ludzi moze
mie¢ obnizone szanse na takie zycie, jakie
zazwyczaj maja ci, tradycyjnie uznani za
»normalnych”?

Cato$¢ owych rozwazan nad stygmatem
spotecznym Autorka osadza w szerokiej
perspektywie nieustannych odwotlan do
réznorodnych stanowisk teoretycznych, po-
kazujac nieodzowne zwiazki kategorii styg-
matu z takimi psychospolecznymi ujeciami,
jak teoria etykietowania Howarda Beckera,
perspektywa looking-glass self Charlesa
Cooleya, teoria tozsamosci spotecznej oraz
grupy wlasnej i obcej Henriego Tajfela
iJohna Turnera, czy psychopedagogicznymi
teoriami (np. Erikson), nastepnie za$ per-
spektywami bardziej socjologizujacymi (np.
przemoc symboliczna Pierre’a Bourdieu
i teoria wiedzy-wladzy Michaela Foucault).
Bogactwo teoretycznych odniesien i proba
integracji kategorii stygmatu w obrebie tego,
co dotychczas wymyslono w naukach spo-
fecznych, niewatpliwie stanowi o naukowej
i interdyscyplinarnej wartosci calej pracy.

Ksigzka sklada si¢ z siedmiu do$¢ ob-
szernych rozdzialéw. Pierwszy stanowi swo-
iste wprowadzenie i stusznym wydaje si¢
zamierzenie, by zacza¢ od genezy pojecia
stygmatu i przywolania nazwiska jego twor-
cy - Goffmana. W czesci tej Autorka argu-
mentuje konieczno$¢ uznania stygmatyzacji
za nadrzedna w relacji do zjawiska dewiacji,
pokazujac zwigzki stygmatyzacji z takimi
zjawiskami, jak stereotypizacja, dyskrymi-
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nacja, marginalizacja, tozsamos¢, status
spoleczny czy tolerancja. Dowiadujemy sie
o tym, ze stygmatyzujacy zazwyczaj nie
uswiadamiajg sobie, ze moga zada¢ jakis ro-
dzaj krzywdy stygmatyzowanym. Ile blon-
dynek moze poczu¢ sie¢ urazonych, kiedy
kto$ opowiada kawaty o gtupich blondyn-
kach, bynajmniej nie majgc na celu ,,zatazi¢
nikomu za skor¢”? Tu doskonale widzimy,
jaka role spelnia w stygmatyzowaniu nega-
tywny stereotyp o danej grupie czy kategorii
spolecznej. W taki sposob wydaja sie dzialaé
mechanizmy marginalizowania tych, kto-
rych w danym spoteczenstwie uznano za
»gorszych — innych’, ranigc na pewien spo-
sOb tozsamos¢ osoby. Tym niemniej wielu
badaczy sadzi, ze stygmatyzacja niejedno-
krotnie prowadzi do czego$ tak okrutnego,
jak spoleczne wykluczenie. We wprowadze-
niu znajdujemy réwniez dyskusje nad za-
sadnoscia i sposobami uzywania stéw ,,styg-
mat” i ,,stygmatyzacja’, jak i opis kategorii
i grup, ktorym zagraza najwigksze ryzyko
stygmatyzacji.

Po owej sporej dawce potocznej i na-
ukowej, wstepnej wiedzy o stygmatyzacji,
kolejne dwa rozdziaty poswiecone sg odpo-
wiednio cechom i wymiarom stygmatu.
Wydaje sie, ze inspiracja dla nich stal sie
rozbudowany juz gmach naukowej wiedzy
o stygmacie w zachodnich naukach spo-
tecznych. Widzimy, ze stygmat to kategoria
jak najbardziej kompleksowa, z szeregiem
rozgaltezionych $ciezek oddziatywania, za-
korzenionych w $wiecie interakcji osoby
z innymi, skfadajacym sie z rozmaitosci
miejsc i kontekstow spotecznych. Zyskuje-
my wglad w dorobek zachodnich badaczy,

ktorzy zdiagnozowali tzw. wymiary stygma-
tu, jakie w duzej mierze decyduja o zacho-
waniach ludzi stygmatyzowanych. To praw-
da, ze Czarny si¢ nie wybieli (chociaz od
czaséw Michaela Jacksona podobno to
mozliwe), ale homoseksualista nie ma wy-
pisanej na czole swojej orientacji seksualnej.
Okazuje sig, ze zakres zachowania si¢ osoby
stygmatyzowanej czesto jest wyznaczany
faktem, czy stygmat jest mozliwy do ukry-
cia. Autorka, powolujac si¢ na wiele prak-
tycznych przykiadow, uswiadamia nam, ze
niektdre stygmaty moga by¢ bardziej nie-
bezpieczne od innych (np. wspomniany juz
homoseksualizm versus otylos§¢), jedne
s3 nabyte (np. bezdomno$¢), inne za$ wro-
dzone (np. zespdt Downa); czesto réwniez
odbiegaja od estetycznych oczekiwan ludzi
(np. deformacje twarzy, staro$¢), tym bar-
dziej ludzie sklonni sg kwitowac je nieche-
cig i dystansem. Bez tych dystynkcji na
pewno wiedza o zachowaniach oséb styg-
matyzowanych i ich rozumienie bylyby
ubozsze.

Prawda jest, ze przez wiele dekad bada-
cze stereotypizacji, uprzedzen i dyskrymi-
nacji, w koncu za$ stygmatyzacji, koncen-
trowali sie na perspektywie tych, ktorzy
stoja po stronie ,,agresoréw”. Badano w za-
sadzie to, co o spotecznych ,,mniejszosciach”
mysla spoteczne ,wiekszo$ci” i co z tego wy-
nika. Tak narodzity sie takie koncepcje, jak
chociazby osobowo$¢ autorytarna Theodo-
ra Adorno czy orientacja dominacji spo-
tecznej Jima Sidaniusa. W latach 90. ubie-
gtego wieku polozono jednak nacisk na
perspektywe stygmatyzowanych, dewian-
tow, ,gorszych-Innych’, ktorzy doswiadczaja
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skutkow spotecznego odium. Dlatego
czwarty i piaty rozdzial ksigzki Czykwin,
poswiecone skutkom stygmatyzacji dla
pietnowanych i prébom obrony przed styg-
matyzacja, z pewnos$cia pozostaja w tej
utrzymujacej si¢ nadal koniunkturze na
eksploracje $wiata stygmatyzowanych. Jakie
skutki przynosi stygmatyzacja dla osobiste-
go Ja? Autorka przekonuje, ze rozlegte, cho-
ciaz nie zawsze - jak tego mogliby$my sie¢
spodziewa¢ - negatywne. Jednak dlugo-
trwate doswiadczenie stygmatyzacji, jakie
czesto staje sie udziatem grup podporzad-
kowanych, moze prowadzi¢ do probleméw
tozsamos$ciowych, zaréwno w sensie bar-
dziej psychologicznym, jak i spotecznym,
spadku samooceny, oslabniecia poczucia
wlasnej wartosci i godnosci, zwlaszcza kie-
dy osoba ciagle styszy, ze jest z tytulu styg-
matu ,,niepelnowartosciowa’, a nawet nie-
godna, by nazywac siebie cztowiekiem. Do
tego dochodzg problemy w nawigzywaniu
relacji spotecznych, dobrowolne badz przy-
musowe odrzucenie i kreowanie niezdro-
wych ukladéw interakcyjnych. W ten spo-
sob powstaja zbiorowe kompilacje stygma-
tu, jakie uzewnetrzniaja sie w takich zjawi-
skach, jak np. coraz bardziej widoczny age-
izm, ale tez w dalszym ciggu obecny seksizm.
To oczywiscie tylko jedna strona medalu -
stusznie robi Autorka, ze caly kolejny roz-
dzial po$wieca spotecznym i psychologicz-
nym sposobom, za pomoca ktérych ludzie
bronig sie przed stygmatyzacja. W zachod-
niej psychologii spofecznej przekonanie
o proaktywnej batalii wydawanej przez piet-
nowanym pietnowaniu, od czaséw pamiet-
nej pracy Jennifer Crocker i Brendy Major

na temat samoobronych wlasciwosci styg-
matyzacji (1989) uroslo juz do rangi aksjo-
matu. W kilku miejscach tym wiasnie bogi-
niom amerykanskich badan nad stygmaty-
zacjg Autorka udziela szerokiego glosu.
Okazuje sie bowiem, ze osoba stygmatyzo-
wana zazwyczaj nie bywa bezbronna. Do
walki o wlasna godnos¢ wykorzystuje za-
réwno mechanizmy percepcyjne, jak i spo-
teczne, dokonujac poréwnan z innymi (,,jest
przeciez masa ludzi, ktérzy majg gorzej”),
poszukujac grup wsparcia, do ktérych przy-
nalezg podobnie stygmatyzowani (,nie
przejmuj sie, nie jeste$ nienormalny, tym
bardziej gorszy”), czy inkorporujac w obreb
swego $wiatopogladu ideologie grup styg-
matyzowanych (,przed Bogiem wszyscy
sg rowni”), jak i aktywnie je wspottworzac.
Przyjecie tych form obrony niejednokrotnie
prowadzi do podniesienia samooceny, po-
czucia godnoéci, a nawet dumy z przynalez-
nosci do grupy badz kategorii stygmatyzo-
wanej. Nastepnie stanowi podstawe do
emancypacji i walki o prawa w spoteczen-
stwie.

Rozdzial szsty wydaje sie zabierad czy-
telnika w nieco inng przestrzen analizy zja-
wiska stygmatu spolecznego. O ile poprzed-
nie rozdzialy tchnely czesto psychospotecz-
na wizja doswiadczen stygmatyzowanych,
o tyle przedostatnia cze$¢ pracy osadza owo
doswiadczenie w szerokich aspektach spo-
teczenstwa, pokazujac jak wiele dzisiaj styg-
matyzowani ,zawdzieczajg® $wiatu kultury
wspolczesnej, wspierajacej swoja podwaline
na rzadzacych nami mediach. Mamy tu na
pewno niebezpodstawne odwotanie do rze-
czywisto$ci widzianej oczyma Foucault, ale
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tez bardziej praktyczny przyktad jezyko-
wych mechanizmoéw stygmatyzacji, w kto-
rych z luboscig ptawig si¢ redaktorzy kon-
trowersyjnego, polskiego tygodnika ,,Nie”
Widzimy, w jaki sposdb $wiat filmu, telewi-
zji i prasy w duzej mierze decyduje o po-
strzeganiu grup i kategorii mniejszo$cio-
wych i ogdlnie ludzi odbiegajacych od defi-
nicji ,normalsa”, funkcjonujacej w spote-
czenstwach zachodnich oraz jak wiele ze
stygmatem moze mie¢ wspdlnego dobrze
wszystkim znana panika medialna.
Ostatni, siddmy rozdzial, poswigecony
zostal pokazaniu wielu rozmaitych szans na
interdyscyplinarnos¢ badan, jakie niesie za
soba kategoria stygmatu spotecznego. Trud-
no oczywiscie, zeby nie obeszlo si¢ bez wes-
tchnien nad stabym wyartykulowaniem tej
problematyki w polskich naukach spotecz-
nych. Autorka podnosi problem potrzeby
zintegrowania osiggnie¢ badawczych z réz-
nych dyscyplin naukowych i wydaje sie, ze
w zakresie badan nad dyskryminacja i spo-
tecznym wykluczeniem, pojecie stygmatu
spolecznego moze zostaé zastosowane z po-
wodzeniem. Niemniej jednak nie bez barier
i probleméw. Autorka wskazuje takze na
wazno$¢ kategorii stygmatu dla historii, cig-
gle jednak rozmitowanej w bohaterach, he-
rosach i krezusach, a nie dostrzegajacej ze-
brakoéw, zlodziei i katow, jak i antropologii,
dla ktérej analiz stygmat moze wydawac sie
wrecz nieodzowny. Prawo, jezyk i zapewne
wynikajaca z nich tzw. poprawnos¢ poli-
tyczna, urastajgca w spoleczenstwach za-
chodnich do miana normatywnego zacho-
wania publicznego to rowniez, jak sie oka-
zuje, przestrzen $cisle powiazana z proble-

matyka stygmatu spotecznego. ,,Przeciw-
dzialanie stygmatyzacji i destygmatyzacja
- pisze na samym koncu ksigzki Elzbieta
Czykwin - bedg dzialaniami skutecznymi
pod warunkiem zrozumienia istoty tego
zlozonego procesu”. Po czym z niemala zu-
chwaloscig dodaje: ,,0d zrozumienia istoty
stygmatyzacji bedzie zaleze¢ stopien spo-
tecznej determinacji w jej eliminowaniu”
(s. 429).

Przebrng¢ przez te ksiazke nie jest tatwo.
Opis czesto zlozonych stanowisk teoretycz-
nych przeplata si¢ z mnogoécia z zycia wzie-
tych przyktadow, ktore - co istotne — doty-
czg polskiej przestrzeni kulturowej. Te
ostatnie niewatpliwie zachecaja do lektury
i sprawiaja, ze odbiorcg tej ksiazki moze by¢
laik, nie za bardzo zorientowany w nauko-
wych wizjach $wiata spotecznego, jednak
moze napotka¢ spore trudnosci ze zrozu-
mieniem niektdrych kwestii, poje¢ i logiki
myslenia Autorki. Brak obeznania z ofertg
psychologii spotecznej i socjologii w zakre-
sie nieréwnosci spolecznych moze utrud-
nia¢ amatorom tej problematyki zrozumie-
nie idei zawartych w pracy. Ze swej strony,
pomimo szerokiej proby zastosowania ,lite-
rackiej” metodologii Goffmana, bombardu-
jacego Czytelnika swojej Stigmy tzw. ,mig-
sem” (wydaje sig, ze proby uwienczonej
sukcesem), sadze, ze ksigzka nie nalezy do
tatwych, prostych i przyjemnych, nawet dla
tych, ktérzy zdazyli juz nieco uszczypnaé
z tej problematyki. Sposdb ujecia tresci
przypomina ,efekt kolazu”, w niektérych
fragmentach przechadzamy sie dostojnie po
umysle i uczuciach stygmatyzowanego, by
za chwile stwierdzi¢, ze to juz jest lot nad
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przestrzeniami bardziej spolecznymi
i strukturalnymi. O ile brak wyraznych gra-
nic pomiedzy tym, co psychiczne, nast¢pnie
interakcyjne, po czym strukturalne, moze
utrudniaé percepcje tekstu, o tyle w takim
samym stopniu stanowi to o interdyscypli-
narnej warto$ci pracy, zacierajgcej jakze
obecng w literaturze zachodniej granice po-
miedzy tym, co ,,psychospoleczne” a tym, co
»socjologiczne”. Z tego punktu widzenia
ksigzka moze stanowi¢ wartosciowy wktad
nawet w ogolnoswiatowa probe integrowa-
nia wiedzy z réznych dyscyplin spolecz-
nych, o czym wiele si¢ méwi i nad czym
czgsto si¢ boleje, ale chyba niewiele sie w tej
sprawie czyni. Tym bardziej ze Autorka po-
kazuje nam znakomitg $wiadomos¢ kontek-
stu spolecznego, sypiac przykladami z Pol-
ski, jak z rekawa. Trudno, by$my pozostawa-
li sceptyczni co do tego, ze stygmatyzacja
jest zjawiskiem o charakterze uniwersal-
nym, wydarzajacym si¢ niemal w kazdym
spoleczenstwie, rowniez w spoleczenstwie
polskim, ktdre tworza takze byli wigzniowie,
niepetnosprawni, Swiadkowie Jehowy, Bia-
torusini, ,,puszysci’, dyslektycy, chorzy psy-
chicznie, homoseksuali$ci, bezdomni, bez-
robotni, uzaleznieni, chorzy na AIDS, coraz
czedciej tez przedstawiciele innych ras etc.
Autorka postuguje si¢ terminem ,,styg-
mat spofeczny”, pomimo ze prace Goffmana
przettumaczono w Polsce jako ,,pietno”. Pro-
buje ona rozwia¢ watpliwosci co do stusz-
noéci zastosowania terminu ,,stygmat’, jed-
nak wydaje si¢ nie do konica upewnia¢ Czy-
telnika co do tego. Stygmat dalej moze ko-
jarzy¢ sie w Polsce, kraju zamieszkalym
w zdecydowanej wiekszosci przez ludnosé

katolickg, z ranami Chrystusa, charyzmata-
mi i przejawami taski Bozej. Tym wielu in-
nych wydaje si¢ uzasadnia¢ brak takiej ko-
notacji, z jaka mamy do czynienia w per-
spektywie uzycia stowa ,,pietno”. Te termi-
nologiczne klopoty znajduja dalej swoj
wyraz w uzywaniu terminu ,,pietnowanie”,
co Autorka wydaje sie czyni¢ umownie, od-
rzucajac pomyst zastosowania ,,pigtna’ na
rzecz ,,stygmatu” z nieodzownym przymiot-
nikiem ,,spoteczny”, chociaz samo stowo
»stygmatyzacja” brzmi nader dostojnie. Po-
lemika z ,,pietnem” otwiera calg skompliko-
wang dyskusje nad umiejscowieniem pro-
cesOw stygmatyzacji, czy to w przestrzeni
proceséw psychologicznych, zwigzanych
z osobowoscia jednostki versus procesow
interakcyjnych, podnoszacych problem
swoistego ,wykluwania si¢” stygmatyzacji
w konkretnej interakcji, osadzonej w kon-
kretnym miejscu, czasie i kontekscie. Autor-
ka podnosi te druga wizje stygmatyzacji,
w tej perspektywie mozemy przynajmniej
czeg$ciowo zrozumied, dlaczego ,stygmat
spoleczny’, a nie trwale wypalone ,,pietno’,
bylby terminem lepszym. Wydaje si¢ jednak,
ze u progu upowszechniania tej problema-
tyki w Polsce znajdujemy sie w pewnej ter-
minologicznej schizofrenii, w obliczu cho-
ciazby firmowania ksigzki Goffmana termi-
nem ,,pietno” I jakkolwiek caly ten dyskurs
nad terminologia wydaje sie dos¢ zawily,
Autorka na pewno nie traci z oczu realnych
problemoéw stygmatyzowanych i mozliwo-
$ci ich spotecznego pokonania.

Ksigzka Czykwin zniewala niemal bi-
zantynskim bogactwem perspektyw, ujec,
przyktadéw. Bez watpienia odnajdziemy tu
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glebie tresci i wyrazne przejawy tworczos$ci
Autorki, ktéra serwuje nam bardziej wyma-
gajaca ,rozrywke” intelektualna, niz pod-
recznikowe ramki i wykresy. Stygmat spo-
teczny jest jednak dalej proba rozwigzania
paradoksu, jakim wydaje si¢ utkanie jedne-
go worka dla tak rozmaitych kategorii i grup
spolecznych. Jest to w dalszym ciagu jedna
z najwigkszych kontrowersji ujecia stygma-
tu spotecznego, ktdry de facto rozlewa si¢ na
niezliczone rzesze atrybutéw definiowanych
spolecznie jako dewiacyjne. Mozna zatem
zarzuci¢ tej perspektywie i tym, ktdrzy, tak
jak Czykwin, pochtaniajg ja niemal perma-
nentnie, ukryte intencje w postaci macenia
w rzece, ktéra wydaje si¢ ptynac¢ wartko
i spokojnie. Z drugiej strony, w obliczu bra-
ku szerszych, empirycznych badan tego
problemu, mozemy tylko wyobraza¢ sobie
zakres doswiadczen ze stygmatyzacja roz-
nych grup i kategorii spotecznych.

Dzisiaj, dzigki ksiazce Elzbiety Czykwin,
zyskujemy wglad w nowoczesny zestaw
twierdzen naukowych na temat stygmatyza-
cji, ktére wprawny badacz bez problemu
bedzie potrafil wszczepi¢ w obreb badan
empirycznych. I to ,,dzisiaj” wydaje si¢ by¢
bardzo specyficznym czasem, rzeczywisto-
$cig, w ktdrej kodeksy ustawodawcze pozby-
ty si¢ co prawda frazeologii obmywania
spoleczenstwa z ,,brudow”, a wiec tych, kto-
rzy odchodza od oczekiwanych ,wzorcoéw”,
a mimo to cale zastepy ludzi nadal symbo-
licznie si¢ kamienuje. Tym mozna uzasad-
ni¢ koncowa zuchwato$¢ Autorki, nawotu-
jacej do zrozumienia perspektywy ludzi
z jakiego$ powodu ,,gorszych” i uwrazliwie-
nia siebie na problem stygmatyzacji, pojecia,

ktére powinno czesciej pojawiac sie w pol-
skiej debacie publicznej. Z drugiej strony,
badacze spoteczni coraz cze¢sciej dochodza
do przekonania, ze nie da si¢ wykorzeni¢
takich zjawisk jak stereotypy, uprzedzenia,
czy nawet dyskryminacja. Mamy wiele do-
wodow na to, Ze rasizm jest tak uporczywy,
ze znalazt sobie nisze w ukrytych procesach
intrapsychicznych i nadal ma si¢ dobrze, na-
wet w najbardziej liberalnych spoteczen-
stwach. Coraz bardziej potrafimy zrozumie¢,
jak bardzo wizerunek $wiata zalezy od tego,
co kreuje sie w myslach jednostek, grup i ca-
tych spoteczenstw. O tym réwniez przeczy-
tamy w Stygmacie spofecznym. Niemniej
jednak zadajmy sobie pytanie, na ile jeste-
$my uépieni w pozornym spoleczenstwie
ludzi pozornie jednowymiarowych i jak
bardzo $ciska nas gorset spotecznych ocze-
kiwan co do naszej tozsamosci i zachowar.
Jezeli nie da si¢ wykorzeni¢ stereotypow,
uprzedzen, czy tez stygmatyzacji, jezeli nie
da sie jej nawet cho¢ w czeéci zneutralizo-
wad, jak wierzy w to z gleboka pasja Autor-
ka, to mimo wszystko bedziemy bardziej
$wiadomi zlozonosci ludzi i $wiata, w kto-
rym pojecie tolerancji nie bedzie rozdmu-
chanym i nabzdyczonym frazesem, nagmin-
nie naduzywanym przy okazji napuszonych
konferencji. I chociaz wiele fragmentéw
ksigzki Elzbiety Czykwin dzwiga si¢ do-
stownie jak brzemie stygmatu (bo jest teo-
retyczna, bo wprowadza w problemy ludzi,
ktoérych moze wcale nie chcemy poznaé, bo
zongluje poziomami analizy), ten, kto nigdy
nic nie napisal o stygmacie, nie wie, Ze tu si¢
trzeba zgodzi¢, zwlaszcza w naszym kraju,
na wedréwke po bardzo niewygodnym bez-
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drozu. Mozna jedynie na razie rzuci¢ sobie
wyzwanie teoretycznego rachunku prawdo-
podobienstwa, do jakiego ksiazka Czykwin
chcac nie chcac przymusza.

Marzena Rusaczyk

Dominika Eecka (rec.): Czykwin Elzbie-
ta, Stygmat spoleczny, Warszawa: PWN,
ss. 455.

Stoisz przed lustrem. Patrzysz. Kogo wi-
dzisz? Siebie... Widzisz tego, kim jestes...
tego, kim nie jestes... tego, kim chcialby$
by¢, a nigdy nie bedziesz? Kogo? Lustro po-
kaze Ci ,,prawde”, kazda niedoskonatos¢
uwidacznia si¢ i trafia do Twojej swiadomo-
$ci, ciagle powraca, kiedy Inny wspomni
o niej. A gdyby tak ja ukry¢... zamasko-
wac... przykry¢... udawag, ze jej nie ma....
Czy Inni dadzg si¢ na to nabra¢? Przeciez
chcesz by¢ doskonaly, widziany jako ,,swéj”
w oczach Innych. A jednak ONI to widza,
widzg nawet to, czego Ty nie widzisz, a za-
czynasz zauwazaé, gdy oni o tym TYLKO
wspomng. Tak przelotnie, jednym stowem
i stowo to staje sie cialem i zaczyna zy¢ sa-
mo swoim zyciem, w Twojej glowie. Zaczy-
nasz by¢ tym stowem. .. i wszystkim, co ono
miesci w sobie, zaczynasz widzie¢ je w tym
lustrze.

Tak oto swoja podroz zaczyna stygmat,
co$ niewinnego, stowo, ktére kieruje losami
ludzi nim dotknietych, ale takze tych, ktérzy
spotkania z nim unikneli. Tak oto dwa $wia-
ty: ludzi ze stygmatem i tych ,,szcze$ciarzy”
bez niego, opisuje ksigzka Elzbiety Czykwin
pt. Stygmat spoleczny.

Autorka jako pracownik naukowy Za-
ktadu Socjologii Edukacji Wydziatu Peda-
gogiki i Psychologii Uniwersytetu w Bia-
tymstoku swoje zainteresowania naukowe
umiejscowita na pograniczu pedagogiki
i socjologii. Poczatkowo, oscylowaty one
wokot zagadnien zwigzanych z dynamika
klasy szkolnej oraz osobowosci, ale ze
wzgledu na osobiste doswiadczenia autorki,
jako zony prawostawno-biatoruskiego posta
do Sejmu RP, o ktérych wspomina, zostaty
one zwrdcone ku problematyce mniejszo$ci
narodowych. Poczatkowo jezyk, nastepnie
stereotyp jako kategorie analityczne, domi-
nowaly w pracy naukowej autorki, czego
wynikiem byty liczne artykuly na ten temat,
m.in.: Biatorusini w stereotypach (1994)
w czasopi$mie ,,Spoteczenstwo Otwarte”.
Jednak poszukiwania te otworzyly przed
nig nowe mozliwosci, ukazujac jednocze-
$nie ograniczenia kategorii stereotypu (jej
trafnos$ci i produktywnosci) dla badania
biatoruskiej mniejszosci narodowej. Namyst
nad tym problemem oraz liczne wyjazdy
doprowadzily Autorke do przekonania, ze
kategoria dewiacji oraz stygmatyzacji spo-
tecznej Ervinga Goffmana z nig zwigzana,
moze stac si¢ obiecujaca perspektywa bada-
nia odmienno$ci. Przeprowadzajac okoto
tysigca wywiaddw z osobami stygmatyzo-
wanymi oraz wykorzystujac dorobek E. Gof-
fmana, znanego w literaturze polskiej,
w tamtym okresie gléwnie z pracy ,,Czlo-
wiek w teatrze zycia codziennego’, przedsta-
wita problematyke stygmatu spolecznego,
wypelniajac w ten sposdb luke na polskim
rynku wydawniczym, jaka uwidoczniata si¢
w tym zakresie, tak odmiennym od opisy-
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wanego zagadnienia stygmatu w kontekscie
religijnym.

»Nawet najdalsza podro6z zaczyna si¢ od
pierwszego kroku”, jak powiadal Laotse.
A pierwszy krok bywa trudny. Niczym
mieszkaniec bezludnej wyspy tworzy nowe
$ciezki, dotad nieuczeszczane przez innych.
Moze zdarzy¢ sie, ze zabladzi, pomyli kie-
runki, ale to wlasnie te potkniecia pozwola
kolejnym podréznikom podazaé w wyzna-
czonym przez niego celu. Celem recenzo-
wanej przeze mnie ksiazki bylo nakreslenie
interdyscyplinarnego pola rozwazan nad
stygmatyzacja spoteczng, ktére zblizytoby
socjologdw, psychologéw oraz pedagogdw
wokot jednego zagadnienia, jakim jest styg-
mat spoleczny. Do tych wlasnie odbiorcéw
kieruje swoja ksigzke jej Autorka. Wykorzy-
stujac dorobek naukowy E. Goftmana, pro-
buje wskaza¢ relacje miedzy pojeciem styg-
matyzacji a marginalizacja, stereotypizacja
oraz wykluczeniem. Prezentuje spdjne po-
dejscie do badan nad tozsamoscia, stereoty-
pami grupowymi, uprzedzeniami zwigzany-
mi z seksualnoscia, etnicznoscia, plcia i wie-
kiem. Jak nietrudno zauwazy¢, pomimo
swoich zainteresowan naukowych zwigza-
nych, w gtéwnej mierze, z biatoruska mniej-
szos$cig narodows, rozszerza grupe omawia-
nych kategorii.

Tak postawiony przez Autorke cel moze
rodzi¢ jednak pewne oczekiwania wsrod
odbiorcow, ktorzy otwierajac ksiazke, chcie-
liby zapozna¢ si¢ z pelnym obrazem oma-
wianego zjawiska, tzn. przyjrzec sie jemu
z punktu widzenia réznych nauk i perspek-
tyw, moc przeanalizowad rdzne teorie, ktore
potem stanowi¢ moglyby podstawe ich ba-

dan, zapoznac¢ sie z kontrowersyjnymi po-
gladami na ten temat, problemami badaw-
czymi stawianymi przez réznych badaczy
oraz praktycznymi mozliwo$ciami zastoso-
wania teorii w rzeczywistosci spoteczne;j.
Prébujac zrealizowaé tak postawiony
przez siebie cel, Autorka uporzadkowala
omawiane tre$ci w dziewieciu rozdziatach.
Pierwszy z nich, jako wprowadzenie do pro-
blematyki stygmatyzacji spolecznej, przed-
stawia podstawowe zalozenia teoretyczne,
a wigec: wklad E. Goffmana do omawianej
kategorii zjawisk, rozwazania zwigzane
z pojeciem ,,stygmatyzacji’, jak i problema-
mi, na ktére moze natrafi¢ osoba chcgca
stworzy¢ z niej kategorie nadrzedng. Autor-
ka prébuje okresli¢ kategorie osob, ktore
moga by¢ zaklasyfikowane jako ,,stygmaty-
zowane’, mozliwe inspiracje do badan oraz
dyskusje toczace si¢ w obrebie nauki wokoét
tego zagadnienia. Struktura i zawarto$¢ me-
rytoryczna tego rozdzialu jest niezwykle
istotna dla calosci pracy, gdyz okresla ramy,
pomiedzy ktérymi porusza si¢ Autorka
omawiajac kolejne zagadnienia. I tak roz-
dzial drugi jest proba zebrania dorobku
wielu nauk spolecznych zajmujacych sie
tym zagadnieniem. W jego strukturze mo-
zemy zapoznac sie z cechami stygmatu, ja-
kimi s3: niejednoznacznos¢, autoprowoka-
cje, irracjonalnos¢, emocjonalno$¢ oraz in-
terakcyjnos¢. Ponadto mamy mozliwos¢
spojrze¢ na stygmat z pozycji osoby nim
dotknietej, zapoznacd si¢ z rolg historii i kul-
tury w jego postrzeganiu, reakcjami widzow
na stygmat, aspektem moralnym oraz istotg
kontekstualno$ci. Tak przedstawione cechy
prowokuja do okre$lenia wymiaréw styg-
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matyzacji, co Autorka czyni w rozdziale trze-
cim. Przedstawiony zostaje czytelnikowi
wymiar jawnosci, przebiegu, destruktywno-
$ci, estetyki, pochodzenia i niebezpieczen-
stwa, ktore stanowi¢ maja potwierdzenie dla
tworzenia interdyscyplinarnego pola rozwa-
zan. Rozdzial czwarty jest uklonem Autorki
w strone socjologii, w ktorym przedstawia
skutki stygmatyzacji dla Ja osoby, wykorzy-
stujagc do tego, przede wszystkim, teorie zra-
nionej tozsamosci E. Goffmana oraz tozsa-
mosci negatywnej Erika Ericksona, czyniac
je, jednocze$nie, rdzeniem wlasnych analiz.
Wsrdd dorobku tegoz rozdzialu mozemy
znalez¢ takze psychologiczne kryteria anali-
zy, poprzez przedstawienie schematéw Ja,
zgodnosci opinii Ja-Inni, rozbieznosci ich
wobec stygmatyzujacego atrybutu Ja, wielo-
znacznosci atrybucyjnej, przedstawienie ob-
razu siebie z perspektywy teorii odrebnosci.
Autorka wskazuje takze dwa przyklady
praktyczne zwigzane ze skutkami agizmu
i antyfeminizmu, budujac w ten sposob ob-
raz realnych do$wiadczen oséb stygmatyzo-
wanych ze wzgledu na wiek i ptec.

Rozdzial pigty to préba ukazania me-
chanizmdéw obronnych, jakie stosuja osoby
stygmatyzowane, zardéwno w perspektywie
psychologicznej, jak i spotecznej. Opisuje
tutaj m.in. zjawiska zwigzane z self-esteem,
znaczenie grup wsparcia dla osdb napietno-
wanych oraz ideologie grupowe. Prébuje
opisac jednocze$nie spdr, jaki toczy si¢ w ra-
mach tej obrony jako spor symboliczny
w ujeciu teorii Pierre Bourdieu.

Istotnym wydaje sie tez by¢ rozdzial sz6-
sty, ktory przedstawia problem stygmatu
spotecznego w kontekscie kultury masowe;j.

Tutaj wykorzystana zostaje teoria wiedzy/
wladzy Michela Foucaulta. Mamy mozli-
wos¢ zapoznac sie z destrukcyjna rola me-
diéw zwigzang z wplywem na Ja osoby oraz
jezykowe mechanizmy stygmatyzacji na
przykladzie tygodnika ,,Nie”. Autorka daje
nam mozliwo$¢ przyjrzenia si¢ kategoriom
»mowy nienawisci” i ,paniki medialne;j”.

Ostatni rozdzial jest proba potaczenia
dorobku wszystkich nauk zajmujacych si¢
problematyka stygmatu w ramach interdy-
scyplinarnej perspektywy badan. Autorka
wskazuje w nim potrzebe integracji osia-
gnie¢ badawczych, miejsce tej problematyki
w badaniach, jej swoista marginalizacje
i przyczyny takiego stanu rzeczy. Opisuje tez
funkcje kategorii pojeciowych zwigzanych
z tym tematem oraz bariery w stosowaniu
podejécia interdyscyplinarnego. Wskazuje
na wazny kontekst zwigzany z kontrola spo-
teczna, jezykiem i poprawnoscig polityczna,
ktére moga powodowac liczne nieporozu-
mienia i problemy. Wskazuje tez na role na-
uk marginalizowanych w temacie stygmaty-
zacji, tj: historie, antropologie kulturowa
i prawo, ktérych dokonania nie sg wlaczane
w zakres badan i analiz interesujacego nas
zagadnienia. Ksigzka zawiera takze bogata
bibliografie, zawierajaca wydania zwarte, jak
i artykuly z czasopism, zaréwno w jezyku
polskim, jak i w jezyku angielskim. Calo$¢
zamyka indeks nazwisk os6b wymienionych
w ksigzce, uporzadkowanych alfabetycznie,
co ulatwia ich odszukanie.

Pomimo zawarto$ci merytorycznej, kto-
rej analiz¢ przedstawiam ponizej, mozna
odnie$¢ wrazenie, ze strona techniczna
ksigzki nie zostala do konca opracowana
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i przemyslana, co bardzo wptywa na ogélng
ocene tej ksigzki. Migkka oprawa sprawia
wrazenie, jakoby ksigzka ta byta lektura ,,do
poduszki’, co z rzeczywistoscig nie ma nic
wspolnego. Duza ilo$¢ stron nie odstraszata-
by tak bardzo, gdyby nie sposob zredagowa-
nia tekstu, ktéry byt podstawowa przyczyng
tego, ze kilkakrotnie musiatam zmusic sie do
tego, zeby ksiazke te przeczytaé, pomimo
tego, ze jej problematyka jest w centrum mo-
ich zainteresowan naukowych. Przyczyna
takiego stanu rzeczy, jest przede wszystkim,
swoista monotonia tekstu. Jest on pozbawio-
ny wyeksponowania wazniejszych poje¢ po-
przez pogrubienie czcionki, umieszczony
miedzy waskimi marginesami, ktére unie-
mozliwialy notowanie uwag. W ksigzce, kto-
ra mogtaby stac si¢ podrecznikiem, hasta na
marginesie i ich wytlumaczenie na konicu
rozdzialu moglyby by¢ dobrym posunie-
ciem. Na moje negatywne odczucia miala
tez wplyw mata iloé¢ ilustracji, ktéra bytaby
wspanialg egzemplifikacja omawianych tre-
$ci, a takze inspiracja do przemyslen. W calej
pracy spotkatam tylko dwie takie ilustracje.
Tekst moglby by¢ urozmaicony chociazby
poprzez uzycie roéznych typoéw czcionek, co
zostato wykorzystane jedynie w kilku miej-
scach i to najczesciej dla zaznaczenia kolej-
nych rozdziatéw lub podrozdziatéw. Czyta-
jac wiec, czlowiek, zamiast skupia¢ si¢ na
tresci, mysli, kiedy dotrze do konca rozdzia-
tu. Plusem jest to, ze czcionka ta jest duzych
rozmiaréw, zmniejsza to ucigzliwo$¢ czyta-
nia. Nalezy zwroci¢ tez uwage na niesmiafe
proby umieszczenia tabel z danymi w ksiaz-
ce, co wplywa pozytywnie na tak monoton-
ng forme. Szkoda tylko, ze $miatos¢ w tym

wzgledzie nie zostala wzmocniona. Na pew-
no wplyneloby to pozytywnie na odbiér me-
rytoryczny ksigzki.

Przyjrzyjmy sie zatem cze$ci meryto-
rycznej ksigzki. Uwazam, Ze nalezy docenic¢
trud, jaki zostat podjety w celu stworzenia
interdyscyplinarnego pola badan, ktére in-
tegrowaloby podzielone juz $rodowisko
socjologéw, pedagogdéw i psychologdw,
a tematyka, jaka jest stygmat spoleczny,
wydaje sie by¢ bardzo dobrym do tego
przyczynkiem (s. 137-188, 400-405). Au-
torka daje mozliwos¢ zaistnienia margina-
lizowanym naukom, ktére problemem tym
si¢ zajmujg, ale nie sg tak bardzo ekspono-
wane jak psychologia czy socjologia w lite-
raturze przedmiotu. E. Czykwin przedsta-
wia dokonania antropologii kultury, prawa
czy historii, dajgc jednocze$nie mozliwosé
zaprezentowania licznych nawigzan do
wlasnych obszaréw badawczych, ktére sta-
nowig doskonaly przyklad omawianych
zagadnien. Jest to, moim zdaniem, potwier-
dzenie realizacji zalozonego wczesniej celu
(s. 419-429).

Nalezy podkregli¢ fakt, ze autorka poku-
sila sie o przedstawienie réznych poje¢, kto-
re w mysleniu potocznym sg traktowane
jako synonimy. Jak jednak okazuje sie, ist-
nieja miedzy nimi fundamentalne réznice.
Dokonuje tego poréwnujac pojecie stygma-
tyzacji z pojeciem etykiety, dewiacji, stereo-
typizacji, dyskryminacji, wykluczenia i mar-
ginalizacji (s. 26-39). Zabieg ten jest o tyle
istotny, ze pozwala wyodrebni¢ nam to, co
lezy w centrum naszego zainteresowania.
W badaniach interdyscyplinarnych pozwala
to stworzy¢ intersubiektywno$¢, zwlaszcza
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ze w obrebie kazdej dyscypliny naukowej,
zakres tematyczny danego pojecia moze roz-
ni¢ si¢ od tego akceptowanego przez inne
nauki. Proba stworzenia takiego pojecia po-
przez poréwnanie, czym to pojecie nie jest,
moim zdaniem, moze zosta¢ uznana za war-
tosciowe posuniecie. Odnie$¢ mozna jednak
wrazenie, ze sama Autorka definicji tego po-
jecia nie podaje. Probuje jednak opisac je
poprzez wlasng analize teorii etykietowania,
dewiacji, oczekiwan, interakcjonizmu sym-
bolicznego, Ja-odzwierciedlonego, grupy
wlasnej i obcej, kontroli spotecznej oraz
atrybucji spotecznej. Wydaje sie, ze E. Czy-
kwin ma ogromne zaufanie i wiare w czytel-
nika, od ktérego wymaga znajomosci teorii,
ktore stanowig podstawe tej analizy. Moim
zdaniem jest to jednak zbyt ryzykowne po-
suniecie. Samo wyliczenie teorii oraz przed-
stawienie wyciaggnietych z nich wnioskow
ogoélnych na podstawie wlasnych analiz, mo-
ze spowodowad niezrozumienie u czytelnika
konkretnych wyboréw zwigzanych z tym
zabiegiem (por. ibidem, s. 59). W moim prze-
konaniu, ciekawym byloby przedstawienie
niejako ,,drogi dojécia” do wysunietych juz
wnioskéw, zaprezentowanie wlasnego warsz-
tatu analitycznego. Jezeli takie rozwigzanie
nie byloby mozliwe, Autorka mogtaby, cho-
ciazby, wskaza¢ adresy bibliograficzne, z kto-
rymi moglby zapozna¢ si¢ czytelnik spra-
gniony poglebionej wiedzy, albo ten, ktory
z wymienionymi teoriami spotkalby si¢ po
raz pierwszy (por. s. 59-67).

Ciekawym zabiegiem jest zaliczenie roz-
nych kategorii 0sob w obreb jednego poje-
cia, co Autorka czyni taczac mniejszosci
narodowe, osoby chore psychicznie z nie-

petnosprawnymi, osobami o orientacji ho-
moseksualnej, kobiety oraz osoby bezdom-
ne w jedna kategorie 0soéb stygmatyzowa-
nych. Sama wskazuje, ze jest to gléwna linia
krytyki tego podejécia, z ktérym prébuje sie
zmierzy¢ w rozdziale trzecim opisujac, na
pierwszy rzut oka, tak rézne kategorie, w ra-
mach wspélnych wymiaréw stygmatyzaciji.
Maja one potwierdzi¢ wysuniety postulat
o mozliwo$ciach polaczenia tak réznych
kategorii osob. Czy jednak to pokazuja? Czy
dotad niestosowane polaczenie daje nowe
mozliwosci analityczne, czy pozwala ono na
wysuniecie wnioskéw o charakterze intedy-
scyplinarnym? Czytelnik moze wyrobié
wlasne zdanie na ten temat, zgltebiajac si¢
w uzasadnienia i liczne przyklady, ktore
zostaja przytoczone przez Autorke (por.
s. 316-321).

Mocna strong recenzowanej pozycji jest
takze przedstawienie barier, jakie niesie za
sobg interdyscyplinarne badanie zjawiska
stygmatyzacji. Jest to, niejako, wskazanie za-
grozen dla samego podejscia, ktore moga
wigza¢ si¢ z faczeniem réznych dyscyplin,
kategorii analitycznych czy metod badaw-
czych. Autorka wskazuje m.in. na to, ze:

o przedstawiciele danej dyscypliny na-

ukowej moga chcie¢ przedstawiac ja ja-

ko integrujaca dla tego podejscia, a wiec
dominujacs,

« moga by¢ oni mato sktonni do zajmo-

wania si¢ problematyka nauk pokrew-

nych, a tym bardziej integrowania ich
wynikéw z wlasnymi rezultatami,

o moze pojawic si¢ u nich pewnego ro-

dzaju lek bioracy sie z poczucia niekom-

petencji i wplywa¢ jednocze$nie na roz-
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wijanie niecheci do wspolpracy z tymi

naukami.

Oprocz tak waznego zagadnienia, ktore
przedstawitam powyzej, nalezy zwrdcié
takze uwage na liczne aktualne nawigzania
w recenzowanej przeze mnie ksigzce. Au-
torka powoluje sie w tekécie na najnowsze
pozycje ksigzkowe dotyczace omawianego
zagadnienia, nad ktérymi trwaja prace
w roznych cze$ciach $wiata, do ktérych od-
syla czytelnika (por. s. 76, 236). To, co za-
stuguje na docenienie, to opisywane przez
nig nowe kierunki badan, ktére moga by¢
podjete przez innych badaczy (por. s. 293),
a takze ciekawostki, ktdére stanowig dosko-
nalg egzemplifikacje omawianych zagad-
nien. Przykladem tego zabiegu moga by¢
liczne przystowia, powiedzenia (por. tam-
ze, s. 23), czy chociazby nawigzania do
sztuki, czy filméw (por. s. 364). Nalezy
zwrdci¢ uwage takze na dane statystyczne
(por.s.51,323-324, 388), ktorych, co praw-
da, nie jest duzo, ale ich pojawienie si¢ jest
zabiegiem przemyslanym, a nie przypad-
kowym. Wazng kwestia jest takze nawigza-
nie do zagadnien zwiazanych z Internetem,
do ktorych Autorka odwoluje si¢ wskazu-
jac, ze $wiat wirtualny nie jest wyjatkiem
i takze w jego obrebie mozemy analizowa¢
zjawisko stygmatyzacji (por. s. 148).

Pomimo tak wielu opisanych przeze
mnie uzytecznych zabiegdw, ktore niewat-
pliwie podnosza warto$¢ merytoryczng
ksigzki, nalezy wskaza¢ takze jej manka-
menty. Autorka chcac stworzy¢ interdyscy-
plinarne pole badawcze, sama jednoczesnie
marginalizuje nauki takie jak pedagogika,
prawo, historia czy antropologia kulturowa,

zwlaszcza w jej czesci teoretycznej. O ile so-
cjologia i psychologia doczekaly sie opisu
wielu teorii, ktdre moga stanowi¢ podstawe
teoretyczng analiz na gruncie zagadnien
zwigzanych ze stygmatyzacja spoteczna,
o tyle wspomniane przeze mnie nauki zo-
staly potraktowane w ksigzce, w tym wzgle-
dzie, ,,po macoszemu”. Doskonatym przy-
kladem niech bedzie fakt wykorzystania
teorii E. Goffmana, t. tozsamo$ci negatyw-
nej E. Ericsona oraz wiedzy/wladzy Miche-
la Foucaulta jako teorii rdzeniowych oma-
wianych kategorii. Pedagogika jest repre-
zentowana jedynie poprzez zagadnienia
praktyczne, ktdre zaburzaja tok teoretycz-
nych rozwazan, np. socjologicznych, czego
przykltadem moze by¢ chociazby opisanie
rad dla oséb, ktére czuja si¢ stygmatyzowa-
ne (por. s. 268-275). Marginalizacja ta obja-
wia sie takze poprzez wykorzystywanie po-
zostalych nauk: antropologii kulturowej czy
historii, jako egzemplifikacji dla teorii so-
cjologicznych czy psychologicznych. Nie-
stety, nie mamy mozliwoséci zapozna¢ sig¢
z propozycjami teoretycznymi tych nauk.
Mysle, ze oparcie si¢ wytacznie na dyscypli-
nach, takich jak socjologia i psychologia,
jest jednym z przyktadéw bariery dla podej-
$cia interdyscyplinarnego, ktory znalazl sie
na liscie wskazanej przez Autorke w roz-
dziale siodmym. By¢ moze nieswiadomie
padla ona jej ofiarg. Wydaje mi sie, ze Czy-
kwin moglaby pokusi¢ si¢ o probe przybli-
zenia teorii innych dyscyplin (chociazby
w zarysie), ktére mogtyby stanowi¢ pewne-
go rodzaju baz¢ dla badaczy zajmujacych si¢
tym zagadnieniem. Po przeczytaniu tej
ksigzki mozna odnie$¢ wrazenie, ze teore-
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tycznie tematem tym zajmuje si¢ jedynie
socjologia i psychologia, co prawda nie jest.
Brak wskazania propozycji teoretycznych
innych nauk, a takze ograniczenie si¢ wy-
tacznie do tych wspomnianych powyzej,
moim zdaniem, wplywa negatywnie na za-
warto$¢ merytoryczng ksigzki.

Bledem wydaje mi sie tez brak jednej,
spojnej definicji samego pojecia stygmaty-
zacji, ktdra stanowi przeciez kategorie nad-
rzedna tej ksigzki, wyznacza granice teore-
tyczne. Uwazam, ze zabraklo takze przegla-
du réznych propozycji definicyjnych tego
pojecia z punktu widzenia réznych dyscy-
plin naukowych, takze tych marginalizowa-
nych. Zabieg taki datby czytelnikowi szerszy
oglad zwiazany z dyskusjami wokdt pojecia
i umozliwilby wykrystalizowanie wlasnego
pogladu na ten temat. Jednoczesnie, Autor-
ka nie wskazuje na inne publikacje, w kto-
rych czytelnik moglby z takim przegladem
sie zapoznac.

Czytajac ta ksigzke mozna odnie$¢ wra-
zenie, patrzac niemalze z metapoziomu, ze
stygmatyzuje ona pojecie stygmatu. Obja-
wia sie to w, dajacym si¢ odczu¢, klimacie
niesprawiedliwosci i przykrosci, ktéry ema-
nuje z tre$ci opisanych w ksigzce. Wynika
on, by¢ moze, z sytuacji, jaka dotyka osoby
doswiadczajace tego zjawiska, z czym dys-
kutowa¢ nie trzeba. Warto jednak zada¢ so-
bie pytanie, czy jest to jego jedyny mozliwy
obraz? Czy Autorka nie wpadla w pewnego
rodzaju putapke? Pytania te zrodzily mi sie
w zwiazku z prowadzanymi przeze mnie
badaniami zwigzanymi z autostygmatyzacja
0s0b, ktore okreslajac siebie chorymi (zabu-
rzeniami psychiczne leki, uzaleznienia, a nie

choroby o podlozu organicznym), nie chcg
jej ukry¢, ze wzgledu na nieprzyjemne reak-
cje srodowiska, a wrecz przeciwnie, pokazu-
ja siebie jako chore. Ich choroba wpisuje sie
niejako w zjawisko nazwane przeze mnie
marketingiem tozsamosci, ktéry kojarzony
dotad z dzialalnoscig przedsi¢biorstw, ma
swoje odbicie w interakcjach spolecznych
w grupach pierwotnych, zwlaszcza w rodzi-
nie. Zadalam sobie wigc pytanie, czy mozli-
wa jest pozytywna stygmatyzacja? Autorka
jedynie o niej wspomina i odpowiada na to
pytanie negatywnie, co staje si¢ efektem jed-
notorowoéci analiz stygmatu. A moze to jest
tak, Ze to my sami kreujemy pewne stygma-
ty, pokazujemy je tylko po to, aby ustrzec
kogo$ przed czyms$ ocenianym przez nas
lub przez niego jako negatywne? Moze ma
to miejsce w rdznego rodzaju kryzysach,
kiedy lepiej trwa¢ w stanie, ktory nie jest juz
uzyteczny, niz naraza¢ si¢ na zmiany, ktére
sa nieprzewidywalne? Czy w takim przy-
padku autostygmat moze dawac tozsamos¢
pozytywna? Takie mozliwosci analizy uka-
zalyby sie, gdyby autorka wykorzystata m.in.
teorie systemowg, konstrukcjonizm spotecz-
ny czy teori¢ narracyjng Michaela Whitea.
By¢ moze poréwnanie stygmatu do pietna,
ktore niesie w sobie negatywne skojarzenia,
spowodowaly zamkniecie sie analiz na tro-
py dotad niepodejmowane.

Dla poprawienia waloréw merytorycz-
nych tej ksigzki mozna wysuna¢ pewne za-
lecenia, ktérych spetnienie mogloby wpty-
nac¢ pozytywnie na jej ocene w tym wzgle-
dzie. Autorka powinna podja¢ jasna decyzje,
co do charakteru ksigzki. Decyzja o tym, czy
jest to pozycja wylacznie teoretyczna, prak-



RECENZJE-SPRAWOZDANIA

153

tyczna, czy taczaca te dwa bieguny, wpro-
wadzitaby pewne uporzadkowanie, ktorego
miejscami brakuje. W sytuacji, kiedy moze-
my odnie$¢ wrazenie, ze wybrana zostala
opcja trzecia, wazne jest wyrazne oddziele-
nie tych czesci od siebie. Uwazam, ze Au-
torka powinna umiesci¢ przeglad propozy-
cji definicyjnych pojecia ,,stygmatyzacja
spoleczna” i wybra¢ jedna, ktéra stanowi¢
bedzie pojecie nadrzedne dla dalszych roz-
wazan. W zwiazku z proponowanym postu-
latem integrowania nauk, uwazam, ze do-
brym rozwigzaniem byloby proporcjonalne
zaangazowanie wszystkich nauk, zajmuja-
cych sie tym zagadnieniem w omawianych
temacie, m.in. poprzez przedstawienie ich
propozycji teoretycznych, czy metod ba-
dawczych. W tym wypadku uwazam, ze
wskazanym byltoby zaproszenie przedsta-
wicieli tych nauk do zaprezentowania za-
gadnien charakterystycznych dla tych dys-
cyplin. Wymagatoby to zmiany formy
ksigzki na pozycje, ktorej autorem nie byla-
by jedna osoba, ale caly zespo! pod redak-
cja jednej z nich. Rozszerzenie propozycji
teoretycznych o obrazy kontrowersyjne,
ktore funkcjonuja w przestrzeni teoretycz-
nej, jednak nie maja mozliwosci zinstytu-
cjonalizowania, byloby takze doskonalym
pomystem. Umozliwiloby to zwrécenie
uwagi czytelnika na innowacje intelektual-
ne. Mysle, ze waznym elementem mogtoby
by¢ takze przedstawienie sytuacji instytu-
cjonalnej nauk lub subdyscyplin zajmuja-
cych sie tym zagadnieniem, poprzez wska-
zanie gléwnych osrodkéw badan, czaso-
pism, periodykoéw, instytutéow prowadza-
cych badania w temacie ,stygmatyzacji

spotecznej”. Uwazam, ze pomocne byloby
takze przedstawienie choc¢by jednego przy-
kladu wspétpracy wymienionych nauk wo-
kot jednego zagadnienia, aby inni mogli
mie¢ obraz tego, co byloby, w mysl Webera,
typem idealnym takiej wspoélpracy. Obec-
nie mowi sie, ze powinno tak by¢, ale nikt
nie wie, jak ma to wygladac.

A wiec... stan przed lustrem. Popatrz.
Kogo widzisz? Siebie... Robisz wszystko,
zeby ukry¢ to, co inni uwazajg za niedosko-
nale? A moze pewne ,grzeszki” specjalnie
eksponujesz tylko po to, aby w ten sposob
by¢ ,,KIMS” I gdyby$ pomyslat, ze kiedykol-
wiek kto$ zechcialby Ci to zabra¢, by¢ moze
stracitbys co$, co jest dla Ciebie bardzo waz-
ne, moze kto$ inny stracitby co$ bardzo
waznego... Twoja i swojg tozsamosc. ..

Dominika Lecka

Elzbieta Czykwin, Komentarz do recenzji
ksigzki ,,Stygmat spoteczny”

Chcialabym serdecznie podziekowa¢ Autor-
ce recenzji ksigzki Stygmat spoteczny (PWN
Warszawa, 2007) mojego autorstwa za me-
rytoryczng, obszerng i wnikliwa analize
przedstawionego tekstu. Pragne zachecic tez
do odwazniejszego wypowiadania postula-
tow krytycznych w recenzjach tego rodzaju.
Wiszelkie fragmenty zyczliwe i pochwalne
dodaja autorowi sil i wiary w sens jego pracy,
natomiast uwagi krytyczne umozliwiajg
przemyslenie stuszno$ci stawianych tez oraz
w efekcie, podniesienie merytorycznej i for-
malnej jakoéci pracy. W nauce nalezy unika¢
zasad political correctness i pozwalaé sobie
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na znacznie ostrzejszy ton. Liczba ksigzek
naukowych w dziedzinach spofecznych jest
tak duza, ze sktania zainteresowanych nimi,
np. nauczycieli, do ograniczenia wyboru do
tych najlepszych. Ostre recenzje stanowic tu
moga rodzaj naturalnej selekeji i wskazania,
co mozna, co nalezy i co koniecznie nalezy
przeczytac.

Z przyjemnoécig informuje, ze ksiazka
zyskala spore zainteresowanie, tak ze Wy-
dawnictwo PWN w 2008 roku zdecydowato
sie na jej dodruk. Dla Autora pracy nauko-
wej poczytno$¢ nie jest na pewno najwaz-
niejszym kryterium oceny, ale nie powinno
by¢ ono zupelnie lekcewazone. Poczytnosé
jest jednak jedynie sygnalem ilo$ciowym
i moze mie¢ rdzne przyczyny.

I

Podzial na tych stygmatyzowanych i, jak pi-
sze recenzent, tych bez stygmatu, czyli
»szczesciarzy” nie do konca oddaje zamyst
Ervinga Goffmana, w ktérym stygmat jest
traktowany jako ogoélna i do§¢ metaforycz-
na perspektywa raczej niz jednoznaczny
podzial. W tym sensie kazdy moze by¢ i be-
dzie stygmatyzowany np. z tytulu starosci
lub posiadania innych, kontekstualnie nega-
tywnie ewaluowanych atrybutéw, jak np.
palenie papierosow. Kazdy jest tez poten-
cjalnie stygmatyzujacym, np. kiedy odrzuca
oferte matrymonialng. Podzial na stygma-
tyzowanych i stygmatyzujacych jest wiec
nieostry, zmienny i kontekstualny.

Zgadzam sie z Autorka recenzji, ze ksigz-
ka nie zostata pod wzgledem technicznym
zbyt starannie wydana. Oczywiscie twarda
oprawa bylaby lepsza, ale z oczywistych

wzgledow jest tak, jak jest. Zmartwilo mnie
odczucie Autorki, iz ksigzka jest ,monoton-
na” w czytaniu w wyniku braku wyodreb-
nienia hasel, braku ilustracji, tabel i niezr6z-
nicowanej czcionki. By¢ moze co$ mozna
byloby tu poprawi¢, jakkolwiek spostrzeze-
nia studentéw ukltadaja si¢ w przekonanie,
iz ksigzke ,,sie czyta” i jest zajmujaca dzieki
duzej liczbie przykladéw. Autorka recenzji
wspomina tez o licznych ,ciekawostkach”
Zalezato mi, aby ksiagzka byta komunika-
tywna i jej poczytno$¢ zdaje si¢ to potwier-
dzaé. Z pewnoscig jednak bede na te for-
malne aspekty zwraca¢ baczniejsza uwage
w nastepnych pracach.

Trudno mi si¢ zgodzi¢ z tezg Autorki, iz
marginalizuje pedagogiczny punkt widze-
nia, a akcentuje psychologiczny i socjolo-
giczny. Wydaje mi sig, ze sama kategoria
stygmatu posiada w sobie ogromny poten-
cjal pedagogiczny. Stygmat wigze si¢ bo-
wiem z niesprawiedliwym i nieuzasadnio-
nym opresjonowaniem osob i kategorii
spolecznych przez widowni¢. Moralny
i kontestujacy charakter stygmatu wyraza
niezgode socjologii krytycznej na wszelka
przemoc, w tym symboliczng oraz nieréw-
no$¢ wynikajacg ze stereotypowego ogladu
rzeczywistosci spotecznej. Teza o niedo-
strzeganiu pedagogiki zawiera w sobie jed-
nak pewna doze prawdy: rzeczywiscie kate-
goria stygmatu nie zostata w dostatecznym
stopniu inkorporowana w obreb tej nauki,
a w kazdym razie nie w takim stopniu jak
stalo sie to w przypadku psychologii spo-
tecznej, socjologii i antropologii. Pamietac
jednak nalezy, ze stygmat wszed! na state do
kanonu poje¢ nauk spotecznych razem
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z ksiazka Goffmana Stigma w 1963 roku
i ciggle jest on w stadium konceptualnym,
o czym powiem dalej.

Kwestia czy ksigzka jest praktyczna, czy
teoretyczna i domaganie si¢ jasnego okre-
§lenia - jest moim zdaniem nieporozumie-
niem. W jezyku potocznym rozgranicza si¢
ostro teorie od praktyki, ale jak stwierdza
Kotarbinski: ,,Nie ma nic bardziej praktycz-
nego jak dobra teoria”. Granice miedzy fak-
tami a teorig sg nie do rozgraniczenia. Teo-
ria jest uogolnieniem wielu pojedynczych
zjawisk praktycznych i stuzy praktyce,
a wiec wyjasnianiu zjawisk spotykanych
w codziennej praxis.

Zgodzi¢ sie musze z sugestig Autorki, iz
stuszne byloby podanie gtéwnych osrodkéw
badan, czasopism, periodykéw a moze tez
nazwisk badaczy zwigzanych z poszukiwa-
niami dotyczacymi stygmatu. Z pewnoscia
bytoby to uzasadnione i cenne. Wydawato
mi si¢, chyba niestusznie, Ze zainteresowany
Czytelnik w oparciu o podang bibliografie
zrekonstruuje nazwiska, czasopisma i o§rod-
ki, a jesli rzecz nie bedzie do konca jasna, to
uzupelni swoja wiedze o dane z wyszuki-

warki internetowe;j.

II

Autorka stusznie i kilkakrotnie zarzuca mi
brak podania jednoznacznej definicji ,,styg-
matu”. Tym zagadnieniem chcialabym zajaé
sie bardziej wnikliwie i odej$¢ od schematu
odpowiadania na zarzuty, jaki praktykowa-
tam w poprzedniej czesci.

W to miejsce polemizuje z bliskoznacz-
nym, ale nie synonimicznym okre$leniem
»pietno’, ktdre zostalo uzyte jako ttumacze-

nie pionierskiej ksigzki Goffmana Stigma.
The Menagement of Spoiled Identity jako
Pietno rozwazania o zranionej toZsamosci
(GWP Gdansk, 2007). Termin ,,pietno” gubi
caly istotny spoteczno-kulturowy bagaz
zwiazany z terminem ,,stygmat”. I tak, pra-
gne wskaza¢ na kilka istotnych réznic mie-
dzy tymi bliskoznacznymi terminami:

o Réznice konotacyjne. Kategoria pigtno
moze mie¢ konotacje pozytywne, jak np.
w stwierdzeniu: ,,Powstanie »Solidarno$ci«
wywarlo niezatarte pietno na pdzniejszych
przemianach demokratycznych w Europie
$rodkowej”. Moze tez mie¢ charakter ko-
notacyjnie neutralny, rzeczowy, jak np.
w stwierdzeniu: ,,Pietno relacji z ojcem wy-
warlo niezatarte pietno na jej pdzniejszych
relacjach z mezczyznami”. Tymczasem styg-
mat ma zawsze charakter negatywny. Jak
stwierdza Goffman: ,,Osoby stygmatyzowa-
ne, to takie, ktére posiadajg spoleczny atry-
but gteboko je dyskredytujacy i ktore s po-
strzegane jako niepelnowartosciowe z tego
wlasnie powodu” (daje ten cytat z Goffma-
nem na 16 stronie omawianej ksigzki). W in-
nym miejscu tej samej pracy Goffman doda-
je funkcjonalne uzasadnienie tego terminu,
jako ,wymyslonego dla wyeksponowania
czego$ niezwyklego i zfego, odnoszacego sie
do moralnego stanu wiasciciela” (w omawia-
nej ksigzce s. 18). Przytaczam tez za Goffma-
nem (s. 18-19) trzy rodzaje stygmatéw. Mi-
mo to zdaje sie, ze rzecz nie jest do konca
jasna i dlatego pojawia si¢ rozdzial omawia-
jacy rozne aplikacje tego terminu (,,Stoso-
wanie terminu »stygmatyzacja«’, s. 21-30).
Jednak ciggle towarzyszy mi brak jedno-
znacznosci i wnikliwego rozumienia, czym
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jest stygmatyzacja i pozwalam sobie na ry-
sunkowy zart, cytat (na stronie 29). Wida¢
klopot ten jest tez klopotem recenzenta
i dlatego warto jest jeszcze do niego powro-
ci¢ w kontekscie terminu pigtno, ktory to
termin w Polsce traktuje si¢ jako synonim
stygmatu. Wskazuje to na rzeczywiscie nie-
jednoznacznosci tego terminu. Uwazam to
za blad i pragne wskaza¢ na istotne rdznice
miedzy tymi pojeciami:

o Roznice interakcyjne i spoteczne. W ka-
tegorii pojeciowej pigtno akcentowany jest
skutek, efekt pietnowania. Pietno to rodzaj
stempla, naznaczenia jakie otrzymuje osoba
czy kategoria spoteczna. Z pola widzenia
znika tu osoba pi¢tnujgca oraz caly kontekst
spoteczny, ktdry jest kwantyfikatorem takie-
go warto$ciowania. Jesli méwimy np. o styg-
macie pobytu w wiezieniu, to mamy na mysli
negatywne naznaczenie, jakie spofeczenistwo
nadaje osobom skazanym, ale tez wiemy, iz
w niektdérych segmentach spotecznych po-
byt w wiezieniu moze stanowi¢ rodzaj pozy-
tywnie warto$ciowanego atrybutu, przed-
miotu dumy i do$wiadczenia zyciowego.
Stygmat ma tez swdj wymiar czasowy i kul-
turowy. Homoseksualizm moze by¢ stygma-
tem tu ,ale nie gdzie indziej; dzis, ale nieko-
niecznie jutro. Wskazuje to na niewatpliwy
fakt, iz stygmat jest produktem spotecznym
i to spoteczna widownia, tu i teraz okresla
stopien dezaprobaty dla pewnych atrybutéw
i to ona kreuje stygmat. W tym kontekscie
warto jest dostrzec, iz niektore atrybuty
przestaja by¢ stygmatyzujace (Zyd, lewo-
reczny, rudy), a niektére uzyskuja status
stygmatu (palacy tyton, rodzina zdecydowa-
nie wielodzietna, bezrobotny). Stygmat mo-

ze by¢ jawny badz ukryty, co stanowi wazny
wymiar analityczny wlasciwy stygmatowi
ale nie pietnu. Tak wiec powyzsze spoleczne
aspekty nie skladaja si¢ na rozumienie poje-
cia pietna.

o Pietno nie uwzglednia kategorii stereo-
typu. Jak stwierdzil E. Goffman: ,Sercem
stygmatyzacji jest stereotypizacja” — powyz-
sze stwierdzenie wskazuje na bliski zwigzek
stereotypizacji i stygmatyzacji. Prowadzi to
do ogolnego stwierdzenia, iz stygmat stano-
wi jedynie logo, kryjace za sobg zlozone
tre$ci spoteczne i mentalne, czego nie da si¢
powiedzie¢ o pigtnie.

o Stygmat jest (na 0gét) nieuswiadamia-
ny. Ludzie nie zdaja sobie na ogdt sprawy
dlaczego zachowuja dystans wobec gejow,
0s6b otylych, grabarzy czy dzieci z domu
dziecka. Takze wtedy kiedy dezawuujace
wspolne atrybuty tych kategorii nie sg ra-
cjonalne i z funkcjonalnego punktu widze-
nia nieistotne. Inaczej jest w przypadku
pietna. Pietno jest w pelni $wiadome. Uzy-
wamy tez kategorii napietnowac, co oznacza,
ze pietnowanie i napietnowanie jest dziata-
niem intencjonalnym (por. ,Takie niecne
uczynki muszg zosta¢ publicznie napigtno-
wane!”). Z tego powodu nie uzywa si¢ raczej
czasownikowej formy stygmatyzowac (ko-
gos), natomiast uzywa si¢ czasownika styg-
matyzowany. Rzeczywiscie, stygmatyzowani
maja poczucie, iz ich status jest z racji po-
siadanego atrybutu gorszy, a inni zachowu-
ja sie wobec niego opresyjnie. Powyzsza
konstatacja, wynikajaca z takiej hermeneu-
tycznej analizy, prowadzi do przekonania, ze
stygmat, stygmatyzacja silniej akcentuja sy-
tuacje stygmatyzowanego podmiotu, nato-
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miast pigtno, pigtnowac relacje miedzy piet-
nowanym i pietnujacym.

Istnieje powazny argument przemawia-
jacy za uzyciem terminu pietno zamiast
stygmat. Otdz kategoria stygmatu przywo-
dzi, szczegdlnie w Polsce, na mysl teologicz-
ne, pozniejsze, rzymskie znaczenie tego ter-
minu jako niegojacych si¢ ran Chrystusa
oraz postaci Ojca Pio. Oczywiscie to rzym-
skie znaczenie nie ma nic wspélnego z wcze-
$niejszym, greckim, gdzie stygmat oznaczal
»stabos¢, niedostatek, handicap” Dlatego
czesto do kategorii stygmat dodaje sie okre-
$lenie spoleczny i w naszym przekonaniu
jest to wyjscie optymalne. Stad tez tytul
omawianej ksigzki.

Autorka recenzji stawia takze zarzut, ze
skoro stygmatyzujace ujecie ma charakter
ponaddyscyplinarny, to nalezatoby osobno
zdefiniowa¢ pojecie stygmatu dla socjolo-
gow, psychologéw, antropologéw etc.

Rzeczywiscie, podanie precyzyjnej defi-
nicji uniwersalnej, wydaje sie trudne, a de-
finiowanie osobnych, réznych definicji styg-
matu dla réznych nauk oznaczatoby prze-
kredlenie ich uniwersalnego charakteru.
Wspominam o tym w zartobliwy sposéb
w ksigzce, gdzie przedstawiam w formie ry-
sunku definicje stygmatu (s. 29).

Autorka recenzji pyta tez czy stygmat
moze by¢ pozytywny? Wazng cechg stygma-
tu (ale nie pietna) jest wielo$¢ znaczen, jakie
mogg by¢ mu przydawane tak przez nosi-
ciela, jak i spoteczenstwo. Dobrym tego
przyktadami s kobiety z broda, lilipuci,
osoby o ogromnym wzroscie, sile etc., kto-
rzy ze swoich zasadniczo dezawuujacych
atrybutéw uczynili zyciowe atuty. Dlatego

stygmat niepelnosprawnosci moze staé sie
zyciowg szansa, np. dla zdobywcy lauréw na
paraolimpiadzie. Ten aspekt stygmatu czyni
osobe stygmatyzowang aktywnym podmio-
tem, ktory moze tak przepracowaé dezawu-
ujacy atrybut, aby stal si¢ on jego atutem
zyciowym. Przyklad Demostenesa jest tu
bardzo pouczajacy.

Problem definicji stygmatu, ktory jest
kluczowy dla naszych rozwazan, kompliku-
je sie jeszcze bardziej kiedy przyjrzymy sie
zagadnieniu z perspektywy ujmowania tego
pojecia przez epigondw pionierskiego ujecia
zaproponowanego przez Goffmana. Autor
Czlowieka w teatrze Zycia codziennego trak-
towal stygmat jako zakl6cenie, dysfunkcje
w przebiegu interakcji. Ten niestrudzony
badacz bezposrednich relacji miedzyludz-
kich w stygmacie widzial przede wszystkim
dowdd na istnienie porzadku interakcyjne-
go. Ewidentny dowdd na to, iz porzadek
taki musi istnie¢ skoro ludzie bezwiednie
i natychmiast dostrzegaja jego zaklocenia
czy zalamania. Kwestig podstawowg bylo,
i dodajmy ciagle jest, pytanie o zasady po-
rzadku interakcyjnego.

Poszukiwania kontynuatoréw mysli
Goffmana koncentrowaly sie w 80. latach na
sytuacji osoby stygmatyzowanej w kontek-
$cie kulturowego, najszerzej rozumianego
dyskursu spolecznego. Dobrym tego przy-
ktadem jest wazna ksigzka z 1984 roku Jo-
nes E.E., Farina A., Hastrof A.H., Markus H.,
Miller D.T., Scott R.A., The Psychology of
Marked Relationship (New York: W.H. Fre-
eman). Praca ta wprowadza analize szesciu
kluczowych wymiaréw stygmatu (jawnosci,
przebiegu, destruktywnosci, estetyki, po-
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chodzenia i niebezpieczenstwa), ktore pre-
zentuje i rozwijam w rozdziale ITI omawia-
nej tu ksigzki. Plaszczyzny te, stanowigce
punkt wyjscia do podejmowanych przez
innych autoréw analiz spolecznych w kon-
tekécie stygmatu, sa widomym znakiem
ukazania sytuacji 0sb z negatywnie warto-
$ciowanym atrybutem w perspektywie spo-
tecznej, mocno uwzgledniajacej perspekty-
we rozumienia i warto$ciowania spoteczne-
go, ale tez akcentujacego sytuacje podmiotu.
Wydatnym tego dowodem jest perspektywa
self-esteem wprowadzona przez kultowy ar-
tykut Crocker J., Major, Social Stigma and
Self-esteem: the Self-protective Properties of
Stigma, ,,Psychological Review” 1989, t. 96.
W Polsce podobny rodzaj epistemologicz-
nego mysélenia znajdujemy w ksiazce Zbysz-
ko Melosika Tozsamos¢, ciato, wladza. Tek-
sty kulturowe (kon)teksty pedagogiczne, Po-
znan-Torun, Edytor, 1996; w ktérej wyraz-
nie zaczyna dominowa¢ perspektywa kon-
tekstu kulturowego ale ciagle sytuacja psy-
chologiczna podmiotu uwiklanego w spo-
teczne konteksty nie znika z pola widzenia.

W 2000 roku ukazuje si¢ kolejna wazna
ksigzka dotyczaca stygmatu — Todda F. He-
thertona, Roberta E. Klecka, Michel-
le R. Hebl oraz Jay G. Hull Social Psychology
of Stigma (The Guilford Press), ktéra to pra-
ca, osiem lat pdzniej, ukazata si¢ w Polsce
staraniem PWN pod tytulem Spofeczna psy-
chologia pigtna. W ksiazce tej, stanowigcej
w znacznej mierze kontynuacje wczesniej-
szej The Psychology of marked Relationship
i pisanej w znacznej czesci przez tych sa-
mych, znakomitych autoréw, pojawia sie
(por. rozdzial I) kwestia: dlaczego ludzie

stygmatyzuja otwierajace nie$mialo podej-
$cie biokulturowe.

Wazna wydaje sie tu uwaga (Spofeczna
psychologia pigtna, s. 26), iz stygmatyzacja
jest reakcja na atrybuty niepozgdane, nato-
miast marginalizacja i dewiacja dotyka no-
sicieli cech nietypowych, ale niekoniecznie
niepozadanych czy negatywnie ocenianych
(np. olbrzymia zamozno$¢). Stygmat jest tez
pojeciem bardziej pojemnym niz uprzedze-
nie (ibidem s. 26).

W koncu 2007 roku ukazuje sie ksigzka
Stigmatization, Tolerance and Repair wyda-
na przez Cambridge University Press, autor-
stwa Antona J.M Dujker i Willema Koome-
na. Autorzy ksigzki nie sg tak znani i cyto-
wani jak autorzy Social Psychology of Stigma,
a wrecz sg malo znani. Praca otwiera nowe,
calo$ciowe ujecie dewiacji, gdzie wyodreb-
nia sie trzy typy reakcji na inno$¢ (dewia-
cje) widziane z perspektywy psychologii
ewolucyjnej: stygmatyzacje, tolerancje i na-
prawe zachowan definiowanych jako od-
chylenie od obowiazujacych w danej spo-
tecznosci standardow.

Ewolucyjny i antropologiczny punkt wi-
dzenia stat si¢ perspektywa zainspirowang
przed dwudziestu laty nowym i niezwykle
plodnym badawczo ujeciem wyjasniajacym
nieche¢ do Obcych, jaka stanowi teoria Ter-
ror Menagement (TMT) zapoczatkowana
praca J. Greenberga, S. Solomona i T. Pysz-
czynskiego w artykule: Terror Menagement
Theory of Self-esteem and Cultural World-
wievs: Empirical Assesments and Conceptual
Refinements, ,, Advansis in Experimental So-
cial Psychology” 1994, nr 67(4). Teoria opa-
nowywania trwogi (TMT, znakomicie za-
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prezentowana na polskim gruncie przez
M. Rusaczyk (Teoria opanowywania trwogi.
Dyskurs w literaturze amerykatiskiej, Scho-
lar, 2008). W rozumieniu tej teorii, nieco
upraszczajac, kultura wlasna stanowi bufor
fagodzacy egzystencjalny lek przed $miercig
i przemijaniem kazdego z nas. Dlatego obcy,
szczegllnie w obliczu zagrozenia $miercig,
stajg sie nam bardziej wrodzy i obcy. Natu-
ralny eksperyment, jakim byly wydarzenia
uderzenia samolotéw w WTC w Nowym
Jorku, sg tego ilustracja. Zagrozenie $mier-
cig (,kazdy mogt znalez¢ sie w tym miejscu
i o tej porze”) spowodowato spektakularne
odczucie jednosci wéréd Amerykanéw i nie
tylko (,wszyscy jesteSmy Amerykanami”)
oraz wybuch wrogosci wobec $wiata muzut-
manskiego an block, poparcia dla prezyden-
ta Busha i w efekcie wojny w Iraku. Ostabie-
nie trwogi, w wyniku uptywu czasu, rady-
kalnie zmienilo i ostabito jednos¢ swiata
z USA i Amerykandw z prezydentem.

I tak, etiologia stygmatu zyskata nowa,
ewolucyjng perspektywe, ktéra to perspek-
tywa jest ,,ostatnim stowem” w kwestii dla-
czego ludzie stygmatyzuja Innych. Anton
J.M. Dujker i Willema Koomen chcg widzie¢
dewiantow, moze lepiej byloby powiedzie¢
innych, jako znak obecny w spolecznym zy-
ciu od zawsze. Jak ewoluowaly reakcje na
inno$¢ w spolecznosciach zwierzecych
i ludzkich? Perspektywa ta wymaga redefi-
nicji rozumienia stygmatu i wskazania jego
ewolucyjnego charakteru. Do tego ujecia po-
wrécimy z Marzeng Rusaczyk w nastepnych
artykulach i przygotowywanej ksiazce.

Elzbieta Czykwin

Agnieszka Jeran, Sprawozdanie z konfe-
rencji: Szkolnictwo wyzsze wobec wyzwarii
spoleczetristwa wiedzy

Konferencja na ten temat odbyta sie w Lo-
dzi w dniach 12 i 13 czerwca 2008 roku. Jej
organizatorem byla Katedra Socjologii Edu-
kacji Uniwersytetu Lodzkiego, zas samo
spotkanie stanowilo czg¢$¢ europejskiego
projektu: New Social Risks in the European
Knowledge Society and Higher Education
(NESOR), ktérego Katedra jest polskim
partnerem.

Konferencja miala zasieg ogdlnokrajo-
wy i jako spotkanie specjalistow zgroma-
dzita ekspertéw jako stuchaczy i jednocze-
$nie referentéw. Role gospodarza pelnita
prof. Anna Buchner-Jeziorska (UL), ktora
witata ponaddwudziestoosobowe grono
uczestnikow, zapraszajac do dyskusji i wy-
razajac nadzieje na refleksje wpisujace sig
w projekt NESOR. Dwudniowe spotkanie
podzielono na spotkania w pigciu sesjach
- kazda obejmowata przedstawienie przy-
gotowanych referatéw oraz dyskusje zapre-
zentowanych zagadnien. Poszczegdlne sesje
nie mialy charakteru sesji tematycznych,
mozna uznad, ze wspolny - dosy¢ konkret-
nie sformulowany - temat przewodni calej
konferencji wystarczal, by zogniskowac
wiekszo$¢ z dwudziestu wypowiedzi na sy-
tuacji szkolnictwa wyzszego w Polsce
i w Europie.

W ramach projektu NESOR, ktorego ko-
ordynatorem jest hiszpanski partner (Uni-
wersytet w Barcelonie) partnerzy z szesciu
krajow prowadzg analizy roli szkolnictwa
wyzszego w kontekécie przemian zwigza-
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nych z przechodzeniem do spoteczenstwa
wiedzy, Strategig Lizbonska oraz Europej-
skim Modelem Spolecznym. Jednym z celow
szczegblowych jest wkiad w strategiczne pla-
nowanie roli szkolnictwa wyzszego w przy-
sztym spoleczenstwie europejskim. Wsréd
dotychczasowych wnioskéw projektu polscy
uczestnicy wskazywali m.in. na ograniczenia
realizacji idei Procesu Boloniskiego oraz na
brak $wiadomosci wagi owych przemian
wsérod kluczowych uczestnikéw procesoéw
przemian szkolnictwa wyzszego (poza sa-
mymi uczelniami i studentami). Przytoczo-
na prezentacja otwierala pierwszy dzien
konferencji, a przedstawila ja dr Agnieszka
Dziedziczak-Foltyn (UL).

Gléwne watki wystapien uczestnikow

konferencji skupione byly wokol:

» uwarunkowan obecnej i przysztej sy-
tuacji calego szkolnictwa wyzszego
w Polsce i Europie;

o sytuacji studentow w warunkach zmian
szkolnictwa wyzszego, jak i wspomnia-
nego procesu przechodzenia do spote-
czenstwa wiedzy;

o sytuacji studentow ,,niestandardowych’.

W obrebie pierwszego z watkdw - sytu-

acji szkolnictwa wyzszego jako caloscii po-
szczegdlnych szkol wyzszych, wymieni¢
mozna wystapienie prof. Ryszarda Borowi-
cza (UMK), poswigcone prognozie rozwoju
szkolnictwa wyzszego, oparte przede wszyst-
kim na danych demograficznych wskazuja-
cych na istotng luke pomiedzy liczba poten-
cjalnych studentéw a liczbg miejsc na stu-
diach (przewaga podazy miejsc nad popy-
tem). Ze wzgledu na owa luke pojawia si¢
pytanie o mozliwos¢ i koniecznos¢ obejmo-

wania ksztalceniem na poziomie wyzszym
takze tych kategorii miodych ludzi, ktérzy
z réznych powodow (braku wyksztalcenia
$redniego, funkcjonalnego analfabetyzmu
itp.) dotychczas takiego ksztalcenia nie po-
dejmuja. Za dopelnienie tego wystapienia
i cze$ciowe wskazanie rozwigzan mozna
uznad referat dra Kazimierza Musiata (UG),
ktory przedstawit rozwiazania krajéw nor-
dyckich w zakresie ksztalcenia ustawicznego
oraz obejmowania mozliwoscig ksztalcenia
na poziomie wyzszym os0b, ktore nie spel-
niajg warunku legitymowania si¢ wyksztal-
ceniem $rednim. Jak pokazala pdzniejsza
intensywna dyskusja, wlasnie uwarunkowa-
nia demograficzne oraz ewentualne mozli-
wosci adaptacji rozwigzan krajow skandy-
nawskich wzbudzaja najwieksze obawy i na-
dzieje w kontekscie przyszlego ksztattu
szkolnictwa wyzszego w Polsce i Europie.
Odnoszac si¢ do obecnej i przyszlej sy-
tuacji szkolnictwa wyzszego w Europie,
uczestnicy konferencji podnosili i wskazy-
wali na kolejne czynniki oddzialujace na
warunki funkcjonowania uczelni. Na wplyw
Procesu Bolonskiego na wewnetrzng orga-
nizacje procesu ksztalcenia wskazywal dr
Stanistaw Maciot (SGH) - przywotujac sto-
sowane w Szkole Gtéwnej Handlowej roz-
wigzania, ktore zapewniajg stuchaczom wy-
soki poziom jakosci zaje¢, wybdr 0sob pro-
wadzacych i przedmiotéw, a jednocze$nie
pozwalaja zachowaé wszystkie wynikajace
z polskich i europejskich unormowan wy-
magania dotyczace poziomu i jakosci ksztat-
cenia. Znaczenie rozwigzan stosowanych
w zakresie oceny i kontroli jakosci procesow
ksztalcenia pokazywata mgr Magdalena Dy-
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bas (UMK), prezentujac sytuacje bulgarskie-
go szkolnictwa wyzszego i jego droge do
systemowego rozwiazania. Podkreslenia wy-
maga generalna przestroga dotyczaca wszel-
kiego przenoszenia szczegélowych rozwia-
zan pomiedzy krajami czy nawet uczelniami
- systemowe rozwigzania sprawdzajace si¢
szkolnictwie jednego kraju moga by¢ zupet-
nie nieadekwatne w sytuacji innego kraju -
takie losy systemow jakosci ksztatcenia
w Bulgarii przytoczyla referentka. Elemen-
tem zapewniania jako$ci ksztalcenia i reali-
zacji jednocze$nie wymogoéw formalnych
jest tworzona dla kazdego kierunku i spe-
cjalnosci studiow sylwetka absolwenta dane-
go kierunku i specjalnosci. Na jej znaczenie
oraz sposoby realizacji owego wymogu przez
polskie uczelnie wskazywala prof. Irena Ma-
chaj (US) uznajac sylwetke absolwenta za
jeden z elementéw systemu jakosci ksztatce-
nia i pokazujgc charakterystyczne dla uczel-
ni w Polsce waskie i jednoczesnie niespdjne
jej tworzenie. Wasko$¢ wynika z ujmowania
jedynie obszaru wiedzy i umiejetnosci, jaki-
mi ma dysponowac¢ absolwent danego kie-
runku i specjalnosci studiow, natomiast jesli
pojawia si¢ obszar postaw, to tak jak wiedza
i umiejetnosci traktowane sg instrumental-
nie, tak same postawy przynaleza do zakresu
ideowego i wysokiego, co jest miarg owej
niespojnosci.

Poza wymogami jakos$ci ksztalcenia
i Procesem Bolonskim istotnym oraz nada-
jacym bardziej ogolne wskazanie ram odnie-
sienia dla sytuacji wyzszego szkolnictwa eu-
ropejskiego jest fakt mniej lub bardziej jaw-
nie wyrazanego konkurowania z uczelniami
ze Stanéw Zjednoczonych. Strategia Lizbon-

ska jasno przyjmuje gospodarke amerykan-
skg jako punkt odniesienia, podobnie jest
z calym szkolnictwem wyzszym. Wedle przy-
taczanych przez mgr Dari¢ Hejwosz (UAM
w Poznaniu) rankingéw dominacja uniwer-
sytetow amerykanskich jest wyrazna (wéréd
50 najlepszych pod wzgledem badan i nauki
uczelni $wiatowych 40 to uczelnie amery-
kanskie), jednak wyrazne sg przy tym dysku-
sje i co do przyszlosci uczelni jako takich
w sytuacji inflacji dyploméw, wewnetrznej
stratyfikacji szkét wyzszych oraz ryzyka
zwigzanego z amerykanskim wzorem silnych
powiazan pomiedzy uczelniami a sferg go-
spodarczg. Zaleta owych zwigzkéw jest nie-
watpliwie wysoka przektadalnos¢ wynikow
badan na innowacyjne rozwiazania gospo-
darcze, jednak - jak wyrazili to dyskutanci
- ryzyko wigze sie ewentualnym dyktatem
przedsiebiorstw, ich kontrolg nad wynikami
badan i wywieraniem na nie wptywu. Daze-
nie do tworzenia elitarnych uczelni mgr Hej-
wosz zaprezentowala na przyktadzie prakty-
ki niemieckiej, zwigzanej z przyznawaniem
certyfikatu owej elitarnoéci, co w pdzniejszej
dyskusji doprowadzito do refleksji nad moz-
liwoscia dekretowania elitarno$ci. Z jako$cia
ksztalcenia i w pewnym sensie z elitarnoscig
wigzala si¢ zaprezentowana przez dra Jacka
Malikowskiego (GWSH) historia niewielkiej
uczelni z Rudy Slaskiej, ktora prébujac dla
siebie znalez¢ miejsce nie tylko musi konku-
rowac z wiekszymi i lepiej osadzonymi uczel-
niami, ale i zmaga sie z niesprzyjajacym wi-
zerunkiem miasta i dzielnicy, w ktorej funk-
cjonuje. Ow wizerunek, a szerzej — caloksztalt
postaw wobec ksztalcenia w okre§lonym
miescie, wizje ,,oSrodka naukowego” mozna
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uznaé za cze$¢ szeroko rozumianych uwa-
runkowan funkcjonowania szkolnictwa wyz-
szego. Jesli uczelnie europejskie charaktery-
zuje swego rodzaju kompleks w odniesieniu
do uczelni amerykanskich, to jest to czes¢
owego uwarunkowania, podobnie jak
w mniejszej skali jest nim brak tradycyji aka-
demickich Rudy Slaskiej. Takze regulacje
prawne, obejmujace prawo do dobrej admi-
nistracji, warunkujg funkcjonowanie wszel-
kich instytucji (a wigc takze szkot wyzszych)
- na czynnik ten wskazywal w swojej wypo-
wiedzi mgr Kamil Jasman (UMK).
Wiskaznikiem wagi zmian, jakie zacho-
dza w otoczeniu szkot wyzszych, moze by¢
ich obecno$¢ w biografiach pracownikéw
naukowych. Socjologiczne Koto Naukowe
HETERODOKSJA (UL), zaprezentowalo wyni-
ki badan, ktore objely pracownikéw Uniwer-
sytetu Lodzkiego - kryterium doboru re-
spondentéw byla przede wszystkim dlugos¢
stazu pracy naukowej. Z przytoczonego ba-
dania wynika jednak, ze owe zmiany, na kto-
rych istotnos¢ wskazywali przeciez uczest-
nicy konferencji, przez badanych pracowni-
kéw naukowych nie s3 odnotowywane — nie
sg glownym watkiem ich wypowiedzi.
Kolejnym elementem warunkujacym
wspotczesne funkcjonowanie szkot wyz-
szych jest — bezposrednio zwiazane z prze-
chodzeniem do spoleczenstwa wiedzy -
upowszechnianie ksztalcenia ustawicznego.
Jak wskazywala dr Agnieszka Jeran (WSG),
jedna z form ksztalcenia ustawicznego, kto-
rej znaczenie bedzie rosto, jest ksztalcenie
na odleglos¢. Jednak rzeczywiste upo-
wszechnienie tej formy ksztalcenia zalezy
nie tylko od uregulowan prawnych, ale i od

kompetencji niezbednych potencjalnym
uczestnikom tego szkolenia zanim je podej-
ma. Wskazywane wczesniej w dyskusji nad
modelem ksztalcenia ustawicznego w kra-
jach skandynawskich oraz nad sylwetkami
absolwenta, postawy gotowosci do uczenia
sie oraz kompetencji do samoksztalcenia
s3 rOwnie istotne jak umiejetno$¢ samoor-
ganizacji, wspolpracy zaposredniczonej
przez komputer i Internet oraz instrumen-
talnego korzystania z owych narzedzi.
Znaczenie postaw i motywacji do nauki,
a ogodlniej caloksztalt sytuacji studentdw, to
drugi z istotnych watkéw konferencji. Mgr
Marta Chyla (KPSW) wskazywala na zwiaz-
ki pomiedzy ocenami jakosci ksztalcenia
a poczuciem szans zyciowych studiujacych.
Podobnie analizy dr Elzbiety Moskale-
wicz-Ziotkowskiej (SGH) oraz dr Krystyny
Polanskiej (SGH) dotykaly kwestii zadowo-
lenia z pracy w kontekscie dopasowania
wyksztalcenia do wykonywanego zawodu.
Badania mgr Chyly wskazywaly na zwiek-
szanie dzialan prorozwojowych w okresie
ksztalcenia wsrdd osob, ktore charakteryzu-
ja si¢ wyzszym poziomem poczucia szans
zyciowych, chociaz badanie satysfakcji
z pracy wskazalo na jednoczesne rozbiezno-
$ci pomiedzy podazg i popytem zawodow
i specjalnosci na rynku pracy. Potwierdzily
to takze analizy zaprezentowane przez dr
Elzbiete Drogosz-Zabtocka (UW) i dr Bar-
bare Minkiewicz (SGH), ktére wskazuja na
charakterystyczne cechy wyboru przedmio-
tow maturalnych. Przedmioty te warunkuja
mozliwosci i zakres podejmowanych stu-
diéw, ale jednocze$nie w wyborach wielu
maturzystow istotna okazuje si¢ tatwos¢
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uzyskania pozytywnej oceny. Niewielka po-
pularno$¢ przedmiotéw $cistych mozna
uznaé za wskaznik przyszlego niedostoso-
wania pomiedzy rynkiem pracy a wyksztal-
ceniem pracownikow, poniewaz prognozy
wskazuja na utrzymywanie sie zapotrzebo-
wania na inzynieréw réznych specjalnoéci.
Pewng miarg $wiadomosci zapotrzebowa-
nia rynku pracy moze by¢ wiedza o cechach
i uwarunkowaniach spoteczenstwa infor-
macyjnego i spoteczenstwa wiedzy. Wyniki
badan przeprowadzonych wsréd studentow
informatyki w zarzadzaniu, przedstawione
przez dr inz. Joanne Papinska-Kacperek
(UL), pokazuja, ze wiedza o spofeczenstwie
informacyjnym jest wérdd studentéw zrdz-
nicowana i stosunkowo niewielka — zwlasz-
cza w obszarze e-learningu czy elastycznych
form zatrudnienia (telepraca).

Trzeci watek - zwiazany z sytuacjg stu-
dentéw ,niestandardowych” czy tez ,,nie-tra-
dycyjnych” — obejmowal referowane przez
dr Rozalie Ligus wyniki badan nad kultura
szkoly wyzszej. Nietradycyjny student to
miedzy innymi osoba, ktéra podejmuje stu-
dia nie majac zachowanej ciaglo$ci ksztalce-
nia (a wiec nie bezposrednio po szkole po-
nadgimnazjalnej) — charakteryzuje si¢ przy
tym odmiennymi oczekiwaniami i postawa-
mi wobec szkoly wyzszej. Student nie-trady-
cyjny, jako osoba ze znaczgcym czesto do-
$wiadczeniem zawodowym i ogdlnie - zy-
ciowym, oczekuje bardziej dialogowego
podejscia do przekazywania wiedzy oraz ne-
gocjowania perspektyw. Podobne postawy
s charakterystyczne dla czesci stuchaczy
Uniwersytetow Trzeciego Wieku, o ktérych
(jako o kategorii ,,dawcow”) w swoim wysta-

pieniu opowiadat dr Aleksander Kobylarek
(UWr), podkreslajac jednocze$nie wyzwania
zwigzane ze spoleczenstwem wiedzy, na kto-
re ksztalcenie w ramach Uniwersytetéw
Trzeciego Wieku odpowiada. Jednym z ta-
kich wyzwan sg chociazby szybkie zmiany
technologiczne. Wyjatkowa (cho¢ rosnaca
wraz z inflacja dyploméw magisterskich)
grupe studentéw stanowia takze studenci
studiow trzeciego stopnia, a wiec studidéw
doktoranckich. Ich sytuacje i role w spote-
czenstwie wiedzy przedstawial mgr Marek
Osowski (UMK), ktéry wskazal na funkcje
studiéw doktoranckich sprowadzajace sie
albo do ksztalcenia kadr naukowych (ich
reprodukcja), albo przygotowywania specja-
listow dla rynku pracy. Znamienne jest przy
tym, ze wérod samych stuchaczy studidéw
doktorskich wyrazniejsza jest che¢ pozosta-
nia w obrebie kadr naukowych (mimo za-
uwazalnych czynnikéw demotywujacych)
niz wchodzenia na rynek pracy, mimo ze
miejsc na uczelniach jest mniej niz wypro-
mowanych doktoréw. Jednoczesnie stereoty-
py na temat doktordw jako pracownikdw nie
ulatwiajg im owego wejscia w rzeczywisto$¢
rynkowa. W dyskusji pojawil sie w tym kon-
tekécie watek zatrudnienia w firmach kon-
sultingowych, w ktérych owe negatywne
stereotypy nie funkcjonuja.

Podsumowujgc konferencje, prof. Anna
Buchner-Jeziorska dziekowata uczestnikom
za watki i wypowiedzi odnoszace si¢ bezpo-
$rednio do tematyki projektu NESOR
i obiecujgc dalszy kontakt, zapraszata na za-
planowang na jesient 2008 roku konferencje
o charakterze miedzynarodowym.

Agnieszka Jeran
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